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Indledning

Baggrund og formal

Undersggelsen af dansk som andetsprogsomradet i et 0-18-arsperspektiv er iveerksat
pa baggrund af budgetforlig 2021, hvor Byradet satte midler af til en undersggelse af
folgende fire arenaer:

« Sprogindsatser pa o-6-arsomradet

« Supplerende undervisning i dansk som andetsprog pa o.-10. klassetrin

+ Skolehenvisningspolitikken

- Basisundersvisning i dansk som andetsprog (modtagelsesklasseomradet)

Undersggelsen har sit udspring i en opmarksomhed pa data, der viser, at det til trods
for en bred vifte af malrettede tiltag pa bade dagtilbuds- og skoleomradet fortsat er en
udfordring at lgfte det danske sprog tilstraekkeligt for bern med dansk som andetsprog
(DSA), sa de far de samme forudseetninger og muligheder som andre bgrn og unge.
Dette er ikke alene en "Aarhus-udfordring” men en udfordring, der fylder pa tvaers af
kommuner i hele landet.

| Aarhus Kommune udger andelen af barn og unge med DSA ca. en femtedel af en
argang. Ved 3 ar har alene 42,6% af DSA-bgrnene et alderssvarende dansk sprog. Ved
skolebegyndersprogscreeningen forinden skolestart har mere end 60% af DSA-bgrnene
et sprogstattebehov, hvilket betyder, at under 40% af DSA-bgrnene starter i skole med
et alderssvarende dansk sprog. Det ses endvidere, at der ved afgangsprover i 9. klasse
2020, fortsat er et markant gab mellem DSA-elever og elever med dansk som moders-
mal, idet andelen af DSA-elever, der ikke bestod dansk og matematik, var mere end tre
gange sa stor sammenlignet med elever med dansk som modersmal.

Undersggelsens malgruppe omfatter alle barn med DSA og rummer en stor diversitet,
da der er tale om bern med mange forskellige modersmal og vidt forskellige kulturelle
og sociogkonomiske baggrunde. Kendetegnende for dem alle er dog, at de ikke har
medt dansk pa et modersmalslignende niveau i hjemmet og derfor i forskelligt omfang
har behov for stette til udviklingen af deres danske sprog.

Der vil ogsa vaere barn med anden etnisk oprindelse end dansk i dagtilbud og skoler,
som mestrer flere sprog, men som ikke tilhgrer gruppen af "DSA-bgrn”, da der tales
dansk med barnet i hjemmet. Disse bgrn udger dermed ikke en del af den malgruppe,
der omtales og repraesenteres, nar der kigges pa resultater for barn og unge med DSA.

Ovenstaende er vaesentlige pointer i forhold til at forstd malgruppens dansksproglige
udgangspunkt ved dagtilbuds- og skolestart men ogsa for fortolkningen af data, som
indikerer et stort sprogligt og fagligt efterslaeb for mange barn med DSA. Data belyser
sjeeldent, hvorvidt DSA-bgrnene i deres dagtilbuds- og skoleforlgb har haft samme eller
maske storre progression end deres jeevnaldrende med dansk som modersmal. Data
gares ofte op set i forhold til en etsproget norm, hvilket er en naturlig konsekvens af, at
slutmalet er det samme for alle barn. Ikke desto mindre er dette med til at vanskeligga-
re evalueringen af effekten af de paedagogiske indsatser specifikt for DSA-bgrn.
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Samlet set har de forskellige data for bern og unge i Aarhus Kommune affedt et behov
for at komme mere "bag om” indsatserne og indsamle viden, der kan medvirke til at
belyse, hvorfor de ikke medferer den enskede effekt. Undersagelsen af DSA-omradet
har dermed haft til hensigt at udfordre normative betragtninger og forholdemader i
relation til, hvad der burde virke og i stedet forholde sig nysgerrigt og abent til, hvordan
de forskellige indsatser opleves og udleves i praksis. Formalet med undersggelsen har
saledes veeret at kvalificere det samlede blik pa praksis, s& en eventuel justering og
nyteenkning baseres pa et solidt og veldokumenteret kvalitativt afseet.

Undersagelsens metode og bidragsydere

Der er anvendt et antropologisk og kvalitativt undersggelsesdesign, da der er tale om et
omfattende og komplekst undersogelsesfelt. De antropologiske metoder gor det muligt
at komme teet pa praksis og opna viden om forhold, der er sveere at kvantificere og gare
op i tal.

Centralt i undersagelsen star fokusgruppeinterviews afholdt med informanter, der
enten arbejder med eller mgder DSA-omradet i praksis. De semistrukturerede inter-
views er, pa tveers af de fire arenaer, afholdt ud fra en spergeguide med seks definerede
fokusomrader: modtagelsespraksis, overgange, paedagogisk og faglig indsats, lebende
opfelgning, trivsel og fellesskab og organisering.

Ud over elever, foreldre, paedagoger, sprogvejledere, laerere, DSA-koordinatorer og
ledere, der alle optreeder som "stemmer”, har forskellige sparringsgrupper og en folge-
gruppe bidraget med refleksioner og perspektiver ind i undersggelsen.

Et kvalitativt fundament rejser ofte spergsmal om reliabilitet, validitet og generaliser-
barhed. Rapporten bygger pa en analytisk generalisering, og den kvalitative signifikans
afhaenger ikke af omfanget af dataindsamling, men af kvaliteten af de indsamlede data
og analysen heraf. | forhold til reliabilitet og validitet (palidelighed og gyldighed) er der
foretaget en raekke metodiske valg med henblik pa konsistens og kvalitetskontrol under
rapportens tilblivelse.

Ved at lade informanternes udsagn — ligheder, forskelle og nuancer — sta frem som do-
kumentation i rapporten, kan undersggelsen satte laeseren i stand til at vurdere gene-
raliserbarhedens holdbarhed og undersggelsens gyldighed.

| den nyeste forskning og litteratur om omsaetning af data til paedagogisk praksis pa-
peges det, at nogle (ofte kvantitative) dataformer "rejser hurtigere” end andre — det er
ofte lettere at se pa grafer og tabeller end pa data, der repraesenterer mere komplekse
vidnesbyrd (Staunzes m.fl. 2021). Denne "dataopmarksomhed” er vaerd at holde
sig for oje under leesning af rapporten, hvor undersggelsens kvalitative fundament
er kvalificeret, nuanceret og uddybet af bydeekkende spargeskemaundersagelser samt
af relevant — bade kvantitativ og kvalitativ - viden og forskning.

| bilag 1, hvor undersggelsens metodiske grundlag praesenteres, og de metodiske valg
uddybes, fremgar det ligeledes, hvordan og i hvilket omfang Coronasituationen har haft
en betydning for undersggelsens design og metodiske praksis.
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Undersogelsens fokus, afgransning og anbefalingsramme

Undersggelsen er bygget op omkring de fire farnaevnte arenaer med DSA-bgrns sproglige
udvikling som det centrale genstandsfelt. Den sproglige udvikling som forudseetning for
trivsel og leering er saledes undersggelsens centrale og gennemgaende udgangspunkt
og det, som rapporten kan sige noget om.

Undersggelsen viser dog, at det er svaert at se pa "sproglig udvikling hos DSA-bgrn”
som en isoleret storrelse, da der er tale om et emne, der abner op for perspektiver og
betragtninger, der raekker ud over undersogelsens afgreensning. Undersagelsen peger
dermed ikke pa klare og entydige veje at ga med henblik pa at indfri malseetningen om
at gge DSA-bgrns dansksproglige udvikling. Den giver snarere en indsigt i omradets
kompleksitet og udstikker retning i forhold til spor, som giver anledning til en seerlig
opmeerksomhed.

Pa tvaers af undersogelsens fire arenaer, og pa tveers af informantgrupper i de fire
arenaer, er der nogle overordnede temaer, der stér tydeligt frem. Der er tale om syste-
matik, lobende opfolgning, "viden og vejledning i spil” samt tid og ressourcer. Det er i
lyset af de fire temaer, at undersggelsen og dens anbefalinger vil udfolde sig og skal
leses. Anbefalingerne vil kunne indga som centrale perspektiver i en handleplan for
omradet, hvor falles tilgang, forstaelse og fokus i et 0-18-ars perspektiv udger negleord
for det neeste skridt i processen, som handler om, hvorledes anbefalingerne vil kunne
omseettes i praksis i Aarhus Kommune.

Datasans, refleksionskultur og implementering

| ovenfor naevnte forskning om omsaetning af data til paedagogisk praksis introduceres
begrebet "datasans” og mantraet "data ger mere, end de viser”. "Sans” henviser til

flair og forstaelse for at arbejde med data, men ogsa til at skabe mening med brugen af
data. Det er ngdvendigt med en "etisk datasans”, nar forventningen og kravet om brug
af data i skolen er sammenflettet med ambitioner om at hgjne kvalitet i form af prae-
station og forbedrede uddannelses- og livsbetingelser for en mangfoldighed af elever.
En pointe i datasans er derfor, at man i paedagogisk praksis ma veere opmeerksom pa
de effekter, som data og databrug indebzerer for barn, foreeldre, lzerere, peedagoger og
ledere (Staunees m.fl. 2021).

| relation til udfoldning af DSA-undersggelsen og dens anbefalinger understgtter forsk-
ning ogsa, at data og redskaber kan hjeelpe med at identificere de lokale udfordringer
og behov, som indsatser kan veere med til at lgse. Der er behov for lgbende opfalgning,
der understgtter refleksion over implementering af indsatser i form af databaseret feed-
back og sparring, bade mellem forvaltning og ledere og mellem ledere og medarbejdere
(Bleses m.fl. 2021). Et kontinuerligt fokus pa at styrke den lokale praksis til gavn for
bgrnenes sproglige udvikling bade i dagtilbud og i skole fordrer saledes ogsa en styrkel-
se af arbejdet med at skabe staerkere laeringsfaellesskaber med fokus pa refleksions- og
evalueringskultur med afseet i lokale data og viden.

"Datasans” og sterkere, reflekterende lzeringsfellesskaber kan saledes bade ses som
en "brille” at leese den kvalitative DSA-undersggelse og dens anbefalinger med, og som
en ramme for det arbejde, som de fagprofessionelle udever i de fire arenaer.
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Datagrundlag

Datagrundlaget for rapporten har overvejende veeret kvalitative data om DSA-bgrns
sproglige udvikling som forudseetning for trivsel og lering. Der er i alt gennemfort 36
fokusgruppeinterviews med en bred gruppe af informanter pa dagtilbuds- og skole-
omradet. | alt har 121 informanter deltaget i fokusgruppeinterviews - det tzeller ledere,
sundhedsplejersker, dagplejer, peedagoger, sprogvejledere, bgrnehaveklasseledere,
leerere og DSA-koordinatorer. Dertil kommer tre interviews med foraeldre fra forskellige
dagtilbud, og fem interviews med foraeldre, der enten har et barn i modtagelsesklasse
eller et barn, der er blevet henvist til anden skole end distriktsskolen. | samarbejde med
skolerne har i alt 28 elever deltaget med besvarelse af spergeskemaer. Desuden er der
gennemfgrt interview med en repraesentant fra Erhverv Aarhus og en repraesentant fra
Aarhus Universitet.

Informanter fra 11 dagtilbud og 27 skoler er blevet udpeget til at deltage i undersogel-
sen. Inden for de enkelte dagtilbud er én afdeling blevet udpeget. For de 27 skolers ved-
kommende er syv skoler udpeget med fokus pa basisundervisning i DSA, ti skoler med
fokus pa skolehenvisningspolitikken og femten skoler med fokus pa den supplerende
undervisning i DSA. | udpegningen af dagtilbud og skoler er der taget hgjde for kvanti-
tative faktorer som bgrnesammensaetning (hej og lav andel af DSA-bern) og geografisk
placering i kommunen.

Undersggelsens kvalitative fundament er kvalificeret, nuanceret og uddybet af bydaek-
kende spagrgeskemaundersggelser, som er udsendst til alle dagtilbudsledere, skoleledere
og til DSA-koordinatorer pa skolerne for at sikre bred repreaesentativitet. Hertil kommer
relevant — bade kvantitativ og kvalitativ - viden og forskning, analyser og erfaringer fra
andre kommuner samt egne analyser og erfaringer.

Der er desuden indhentet viden, input og faglig sparring pa tveers i Paedagogik og
Forebyggelse samt i andre relevante afdelinger i feellesfunktionerne i Barn og Unge.
Endelig har Magistraten for Sociale Forhold og Beskeeftigelse (MSB) og Magistraten for
Kultur- og Borgerservice (MKB) bidraget med beskrivelser af indsatser for malgruppen i
deres afdelinger. Som del af undersggelsen er der etableret en folgegruppe bestaende af
repraesentanter fra Dagtilbudslederforeningen i Aarhus Kommune, Aarhus Skoleleder-
forening, Aarhus SFO-ledelses Forum, Aarhus Foreeldreorganisation, Skole & Samfund,
BUPL Aarhus, Aarhus Leererforening og FOA Aarhus. Formalet har veret at lade folge-
gruppen bidrage med perspektiver og refleksion i forhold til data, og hvad data matte
afstedkomme af anbefalinger og implementering.

Pa baggrund af analysen af data giver denne kvalitative rapport en raekke anbefalinger/
handtag inden for de fire arenaer, som kan veere med til at styrke de sproglige indsatser
til gavn for DSA-elevernes laering og trivsel.
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Laesevejledning

Rapporten er disponeret saledes, at de fire arenaer preesenteres i hvert sit kapitel. Dette
er gjort for at fremme muligheden for, at rapporten kan bruges som et opslagsveerk
inden for de fire DSA-hovedomrader. Denne praesentationsform medferer, at der nogle
steder er gentagelser, og andre steder er henvisninger til de ovrige kapitler.

Inden for hvert kapitel gives farst en introduktion til den pagaeldende DSA-arena, samt
en "arenaspecifik” begrebsafklaring. Herefter praesenteres indsigter fra praksis med
udgangspunkt i de indsamlede kvalitative data. Disse praesenteres i hvert kapitel under
overskrifterne af de seks fokusomrader: modtagelsespraksis, overgange, peedagogisk
og faglig indsats, lebende opfalgning, trivsel og feellesskab og organisering.

Betegnelsen "informant” er gennemgéende i rapporten og knytter sig til den kvalitative
metode, hvor "informanten” ikke blot er svarleverander og ikke blot responderer, men
har mulighed for detaljeret at beskrive forestillinger, holdninger, oplevelser, udfordrin-
ger og pavirke interviewforlgbet — i dette tilfeelde det semistrukturerede fokusgruppein-
terview.

Udfoldelsen af indsigter fra informanter, der arbejder med eller mader DSA i praksis,
er suppleret og kvalificeret med relevant lovgivning, Aarhus Kommunes procedurer og
praksis, erfaringer fra andre kommuner samt gvrig relevant viden i form af forskning,
rapporter og evalueringer.

Afslutningsvis i hvert af de fire kapitler fremgar en sammenfatning af de centrale indsig-
ter, som den kvalitative del af dataindsamlingen har givet anledning til i samklang med
gvrig viden og forskning om omradet. Indsigterne danner herefter afset for de anbe-
falinger, som kan udledes af undersogelsen, og disse "handtag” til en styrkelse af den
pagaeldende DSA-arena er opstillet som afslutning pa hvert kapitel.

| bilagene preaesenteres dels en udvidet metodebeskrivelse (se bilag 1), dels selve pro-
jektbeskrivelsen (se bilag 2) og herudover bilag, som indeholder relevant uddybende
statistik og interne arbejdsgruppers anbefalinger i tilknytning til fa konkrete dele af rap-
portens indhold.
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Figur 1: Overblik over undersogelsens fire arenaer og seks fokusomrader
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Anbefalingsoversigt

Nedenfor falger en samlet oversigt over anbefalinger knyttet til de fire arenaer.
Disse anbefalinger er udfoldet i afslutningen af hvert af de fire arena-kapitler.
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Dagtilbudsomradet i Aarhus Kommune har et szrligt
fokus pa DSA-bgrns tidlige sproglige udvikling med
henblik pa, at de kan opna alderssvarende dansk-
sproglige kompetencer inden skolestart.
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Dagtilbudsomradet i Aarhus Kommune er i forhold til barn med dansk som andetsprog

pa alle mader praeget af en stor diversitet. Ser man pa bgrnenes fordeling i de aarhusian-
ske dagtilbud er der afdelinger, hvor de fleste barn har dansk som andetsprog, mens der
er andre afdelinger, hvor kun enkelte eller slet ingen barn har dansk som andetsprog.

Der har i en arraekke i Barn og Unge vaeret et szrligt fokus pa den sproglige udvikling hos
bern med dansk som andetsprog. Det har fort til en raekke forskellige tiltag, indsatser og
varierende former for understgttelse fra forvaltningen. Samlet set er det oplevelsen, at alt
dette har lgftet den kommunale viden om bgrns tilegnelse af andetsprog, bade blandt det
paedagogiske personale, ledelsen i dagtilbud og i forvaltningen. Alligevel har den ggede
bevidsthed og tiltagene ikke kunnet lafe de udfordringer, der er i forhold til, at barnene
opnar et tilstraekkeligt udviklet dansk sprog ved skolestart, til at markant flere bliver om-
fattet af det frie skolevalg.

| dette kapitel praesenteres de overordnede rammer for og organisering af sprogind-
satserne pa dagtilbudsomradet i Aarhus Kommune samt en udfoldelse af indsigter fra
informanter, der arbejder med DSA i praksis. Data viser, at der de seneste ar er sket et
fald i andelen af DSA-bgrn, der ved skolestart har et alderssvarende dansk sprog, og som
dermed ved skolestart er omfattet af det frie skolevalg. | kapitlets kvalitative del nuanceres
arbejdet med barn med dansk som andetsprog i dagtilbud bade i forhold til oplevede
styrker, svagheder og dilemmaer i de aktuelle indsatser og den aktuelle organisering.

Dilemmaerne omhandler bl.a., hvad der helt overordnet skal til, for at styrke barnenes
dansksproglige udvikling. Undersggelsen viser, at der findes mange gode materialer
og verktgjer til at arbejde med DSA, men at der maske mangler bade tid og kompe-
tencer, for at de bliver tilstraekkeligt lokalt forankret og implementeret. En overvejelse
er, om der settes sd mange indsatser i gang, at de spaender ben for hinanden i forhold
til implementeringen i praksis. Undersogelsen viser ogsa, at der er et godt fokus pa
foreeldresamarbejde, samarbejde med sundhedsplejen og pa den paedagogiske opgave
i dagtilbuddene. Desuden vises det, at informanterne er optagede af bade den organi-
satoriske understottelse og den praktiske organisering i forhold til at understotte den
dansksproglige udvikling hos bgrn med DSA.

Undersggelsen peger pa en raekke handtag, som kan vaere med til at styrke DSA-omradet
i dagtilbud til gavn for barnenes trivsel, lzering og udvikling. Der er behov for at beveaege
sig i en retning, hvor centralt initierede sprogindsatser og tilgange i hgjere grad tager
afseet i lokale data om sprog, for pa den made at iveerksaette malrettede, lokalt forankrede
indsatser. Tilgangen til arbejdet med bern med DSA skal bade veere sprogstimulerende
paedagogiske indsatser og et ufravigeligt systematisk fokus pa barnets og barnegruppens
sproglige udvikling. Det giver samtidig en starre forpligtelse i forhold til opfalgning pa
barnets og bernegruppens kompetencer og progression og efterfalgende handleplaner.
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Introduktion til omradet

| det folgende gives der forst en overordnet introduktion til sprogindsatser pa o-6-ars-
omradet rettet mod bern med DSA. Derefter folger en gennemgang af indsigter fra
praksis. Disse sammenfattes i seerlige opmaerksomhedspunkter og anbefalinger, som
knytter sig til o-6-arsomradet.

Afsnittet indeholder
« Lovgivning
- Organisering af sprogindsatser for o-6-arige DSA-barn i Aarhus Kommune
- Antal og fordeling
- Registrering af modersmal
 Anvisningsprincipper
« Sprogvurderingsresultater
« Fremmgde
+ Den styrkede paedagogiske leereplan og Staerkere Leeringsfeellesskaber
« Konkrete malrettede sprogindsatser
« Investering i Barns Fremtid
« Obligatorisk 30 timers sprogstimuleringstilbud, Troldeholdet
« READ
« Borns Tidlige Sprog
« @konomi
« Opsummering

Begrebsafklaring

| det folgende afsnit anvendes disse "arenaspecifikke” begreber og betegnelser:

o Sprogvejleder: Er en faglig ressourceperson, der kan medvirke til at kvalificere
dagtilbuddets samlede sprogindsats i de enkelte afdelinger.

o Dagtilbud: Enheder bestaende af op til 11 afdelinger (vuggestuer og barnehaver)
o Dagtilbudsleder: Leder af dagtilbud
o Padagogisk leder: Leder af en afdeling i et dagtilbud

Lovgivning

De overordnede lovgivningsmaessige retningslinjer for arbejdet med sprogstimulering
folger af dagtilbudsloven. Dette gaelder bade den generelle sprogstimulering af bgrn i

0-6-arsalderen og den specifikke sprogstimulering af barn med dansk som andetsprog.

Det folger af dagtilbudslovens § 8, at der i alle dagtilbud udarbejdes en skriftlig paeda-
gogisk leereplan for hele barnegruppen. Den padagogiske leereplan er udgangspunktet

for, at dagtilbuddet skaber et paedagogisk leeringsmiljg, der understeatter alle barns triv-

sel, leering, udvikling og dannelse.
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Det skal fremga af den paedagogiske lereplan, hvordan det peedagogiske leeringsmilje
understgtter barns brede leering, herunder ogsa den sproglige udvikling. Det falger
desuden, at den paedagogiske leereplan tager hgjde for bern i udsatte positioner og
skaber rammen for, hvordan dagtilbuddet samarbejder med foreeldrene om bgrns
leering og etablerer et paedagogisk leeringsmiljg, der skaber sammenhaeng til berne-
haveklassen.

Den peedagogiske lzereplan danner dermed rammen for det paedagogiske arbejde med alle
bern, herunder det sprogstimulerende arbejde med bgrn med dansk som andetsprog.

Det folger desuden af dagtilbudslovens § 11, at der skal gennemfgres en sprogvurdering:
- af bern i alderen omkring 3 ar, der er optaget i et dagtilbud, hvis der er sproglige, ad-
feerdsmaessige eller andre forhold, der giver formodning om, at barnet kan have behov

for sprogstimulering.
« af alle bern i alderen omkring 3 ar, der ikke er optaget i et dagtilbud.

| Aarhus Kommune er det i tilleeg til dagtilbudslovens § 11 besluttet, at alle 3-arige bgrn
skal have foretaget en sprogvurdering.

Det folger desuden af § 11, at der skal gives sprogstimulering til barn, som, pa baggrund
af en sprogvurdering, vurderes at have behov for sprogunderstgttende aktiviteter. Om-
fanget af sprogstimuleringen skal, pa baggrund af sprogvurderingen, fastsaettes ud fra
det enkelte barns behov. Dog gaelder, at kommunen skal give et sprogstimuleringstilbud
i form af en plads 30 timer om ugen i et dagtilbud til bern med dansk som andetsprog,
der ikke er i dagtilbud, og som pa baggrund af sprogvurdering vurderes at have behov
for sprogunderstgttende aktiviteter.

| Aarhus Kommune er det besluttet, at bgrn, med dansk som andetsprog, der har behov
for sprogstimulering, og ikke er i dagtilbud, far plads i tilbuddet "Troldeholdet”. Tilbud-
det Troldeholdet er i 2020 blevet evalueret, og resultaterne af evalueringen indgar som
baggrund for de samlede anbefalinger vedrerende det fremadrettede DSA-arbejde (se s.

27).

Organisering af sprogindsatser for 0-6-arige DSA-bgrn
i Aarhus Kommune

Antal og fordeling

Den procentvise andel barn med DSA udger omkring en femtedel af en argang i Aarhus
Kommune. Af nedenstaende tabel ses, at den procentvise andel 3-6-arige DSA-bgrn i
dagtilbud har vaeret nogenlunde stabil gennem de sidste 10 ar.
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Tabel 1: Udviklingen i antal og procentvis andel 3-6-drige DSA-bgrn i perioden 2010 til 2020

Antal DSA-bgrn Samlet antal bgrn Andel %

2010 1.645 9.356 17,60 %
2011 1.589 9.418 16,90 %
2012 1.579 9.69%4 16,30 %
2013 1.550 9.890 15,70 %
2014 1.529 9.912 15,40 %
2015 1.544 9.889 15,60 %
2016 1.586 10.249 15,47 %
2017 1.680 10.149 16,55 %
2018 1.863 10.141 18,37 %
2019 1.861 10.629 17,51 %
2020 1.875 10.704 17,52 %

Datakilde: Born og Unges registrering af indskrevne borns modersmal.

Der er stor forskel pa bade antal indskrevne DSA-bgrn, og den procentvise andel af
DSA-bern i barnehavealderen, dagtilbuddene imellem (se bilag 3 for antal og procent-
andel pr. dagtilbud). Hvor nogle dagtilbud ikke har indskrevet DSA-bgrn, har andre
dagtilbud mere end 70 % DSA-barn, hvilket er illustreret i nedenstaende figur 2. Samme
billede er geeldende, hvis man kigger pa de forskellige dagtilbudsafdelinger. Nogle dag-
tilbud har internt stor forskel mellem afdelingerne, idet nogle afdelinger ikke har ind-
skrevet DSA-bgrn, mens andre afdelinger har mere end 50 %.

Figur 2: Antal dagtilbud fordelt efter procentvis andel DSA-born pr. 1. januar 2021

Over 70%
60,0 - 69,9%
50,0 - 59,9%
40,0 - 49,9%
30,0 - 39,9%
20,0 - 29,9%
15,0 -19,9%
10,0 - 14,9%

5,0-9,9%

0-4,9%

Datakilde: Born og Unges registrering af indskrevne borns modersmal
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Registrering af modersmal

Born med dansk som andetsprog, er barn der har et andet modersmal end dansk, og
som farst ved kontakt med det omgivende samfund, eventuelt gennem skolens under-
visning, leerer dansk. Det vil sige, at vurderingen af hvorvidt et barn har DSA foretages
ud fra en vurdering af, om forzeldrene har talt dansk pa et modersmalslignende niveau
til barnet fra fadslen. Vurderingen af et barns modersmal, og dermed modersmalsre-
gistreringen, foregar i Aarhus Kommune ved sundhedsplejerskens farste mede med
familien. Nar et barn indskrives i dagtilbud, skal dagtilbuddet falge op pa, om der al-
lerede er registreret et modersmal, eller om dagtilbuddet skal foretage en vurdering af
barnets modersmal. Der kan opsta situationer, hvor foraeldre efterfalgende er uenige i
den foretagne vurdering, og der vil derfor kunne foretages en revurdering af sagen.

For at imgdega et stigende antal revurderinger blev der i primo 2021 indledt et samarbej-
de mellem Sundhedsplejen, PUF og udvalgte dagtilbudsledere med fokus pa styrkelse af
modersmalsregistreringen, herunder gget information af medarbejdere i Sundhedsplejen
og dagtilbud om lovgrundlag og definitionen af barn med dansk som andetsprog.

Behovet for tidlig stillingtagen til og registrering af modersmalet i dialog med foraeldre-
ne blev understreget og en opmerksomhed p4, at foraeldrene orienteres om registrerin-
gen. Samtidig blev der aftalt en systematisk opfelgning pa registrering af modersmal i
dagtilbud og @get information til medarbejdere i dagtilbud om procedurerne og mulig-
hed for revurdering i tilfeelde af uenighed. Ovenstaende har generelt til formal at styrke
og kvalificere modersmalsregistreringen i hele kommunen.

Anvisningsprincipper

Ifelge dagtilbudsloven § 26a ma der ikke anvises mere end 30 % bgrn fra udsatte bolig-
omrader pr. kalenderar til samme institution. Aarhus Kommune har dog faet dispensa-
tion fra denne regel i 5 ar geeldende fra 1. januar 2020 i forhold til flere institutioner.

Sprogvurderingsresultater

Sprogvurderingsresultaterne ved 3 ar viser, som forventet, at bern med DSA, har et
starre behov for sprogstimulerende paedagogiske indsatser, idet en del af dem ved
3-arsalderen ikke har veeret dagligt i et dansksproget miljg. Hvor 94 % af bern med
dansk som modersmal vurderes til at have behov for den almene, generelle indsats, og
dermed ikke kalder pa serlig opfelgning pa barnets sprogudvikling, viser nedenstaende
tabel, at 42,6 % af barnene med DSA vurderes til denne kategori.

Figur 3: Sprogvurderingsresultater ved 3 dr i kalenderdret 2020 fordelt pa modersmadl

Dansk som andetsprog 42,6% 23,4% 243% 9,8%

M Generel indsats B Fokuseret indsats = Serlig indsats  Ikke placeret

Datakilde: Born og Unges Ledelsesinformationssystem.
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Fremmgade

Fremmade i dagtilbud er et vigtigt aspekt at drage ind i forhold til barn med dansk
som andetsprog, da denne gruppe af barn forst begynder at leere dansk i mgdet med
det omkringliggende samfund fx i dagtilbud eller skole. Fremmgdet har betydning
for, om bgrnene har mulighed for at profitere af sprogindsatser og det sproglige
leeringsmiljo i dagtilbuddet. Ser vi pa fremmgdet fordelt pa barnenes modersmal i
2020, ser det ud til, at barn med dansk som andetsprog har et lavere fremmade (64 %)
end bgrn med dansk som modersmal (71 %). Der ses dog en sterre andel manglende
registreringer blandt gruppen af barn med dansk som andetsprog, hvilket kan betyde,
at forskellen ikke er helt s& markant, som tallene umiddelbart kunne indikere (se

figur 4).

Figur 4: Fremmgdeprocent i dagtilbud 2020 (ekskl. nedlukningsperiode) — opdelt pd barnenes modersmdl

Dansk som andetsprog (Y73 22% ‘7’ 9%
Dansk som modersmal % 22% %5%

Fremmodestatus B Modt M Ferie Syg M Udeblevet Registrering mangler

Datakilde: Born og Unges registrering af indskrevne borns modersmal

Der ses et lignende megnster, nar vi ser pa de tidligere ar. Ser vi pa fremmedet i de dag-
tilbudsafdelinger, som ligger i udsatte boligomrader, var fremmgdet i 2020 i gennem-
snit lidt lavere end for kommunen som helhed.

Alder ved opstart i dagtilbud og sammenhzng til sprogscreeningsresultater for
skolestart

Lige som fremmgade i dagtilbud har betydning, har det ogsa betydning i hvilken alder
bgrn med dansk som andetsprog mader det omkringliggende samfund, hvilket for
langt de fleste barn er forbundet med opstart i dagtilbud. For nogle barn finder det
forst sted, nar de er omkring 3 ar. En analyse af sprogscreeningsresultater af skolebe-
gyndere fra arene fra 2018-2021 viser en klar sammenhang mellem bgrnenes alder
ved indskrivning i dagtilbud og deres resultater ved sprogscreeningen. Som vist i
figuren nedenfor ligger andelen med et alderssvarende dansk ved skolestart pa 41,7 %
for de bgrn, der er startet i dagtilbud, inden de fyldte 1 ar, mens den for barn, der

var 3 ar eller zldre ved indskrivning, ligger pa 28,8 %. Det indikerer, at dagpleje- og
vuggestueafdelinger formar at lgfte barnenes sproglige niveau i den periode bgrnene
gar i dagtilbuddet, hvilket ikke ses i samme grad hos den gruppe af bgrn, der starter i
bernehave ved tre ar.
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Figur 5: Sprogscreeningsresultater for perioden 2018-2021. Analysen omfatter born, som har haft bopeel
i Aarhus Kommune fra fodsel frem til screeningstidspunktet

Andel barn med dansk som andetsprog med alderssvarende dansk
ved skolestart - opdelt pa alder ved forste indmeldelse i dagtilbud

50%
41,7%
36,1%
40% 6 33,5%
30% 28,8%
20%
10%
0%
o ar 14ar 2 ar 3 ar eller derover
(307 barn) (263 barn) (236 barn) (212 barn)

Alder ved forste indmeldelse i dagtilbud

Datakilde: Born og Unges data over sprogscreeningsresultatet

Den styrkede padagogiske lareplan og Starkere
Laringsfaellesskaber

Med dagtilbudsloven, der tradte i kraft juli 2018, fik dagtilbudsomradet en staerk ram-
me i form af den styrkede paedagogiske leereplan med et felles peedagogisk grundlag
og fokus pa at skabe en lokal refleksions- og evalueringskultur og steerke paedagogiske
leeringsmiljger hele dagen. Samtidig blev der udarbejdet et felles paeedagogisk grundlag
for dagtilbud i Aarhus Kommune (2018), der kobler dagtilbudsloven med tilgange og
fokusomrader fra Aarhus Kommunes bgrne- og ungepolitik, strategier og tilgange.

Det skal fremga af dagtilbuddets lokale lzereplan, hvordan det enkelte dagtilbud i gennem
hele dagen etablerer et paedagogisk laeringsmiljg, der med leg, planlagte vokseninitierede
aktiviteter, spontane aktiviteter, bgrneinitierede aktiviteter og daglige rutiner giver barnene
mulighed for at trives, leere, udvikle sig og dannes. Det peedagogiske leeringsmiljo skal
tilrettelaegges, sa det inddrager hensynet til bgrnenes perspektiv og deltagelse, barnefel-
lesskabet, barnegruppens sammensztning og barnenes forskellige forudsaetninger.

Aarhus Kommunes dagtilbud har siden dagtilbudslovens vedtagelse haft fokus pa udar-
bejdelse og realisering af den paedagogiske lereplan, og denne proces er blevet koblet
sammen med kulturforandringen Steerkere Laeringsfeellesskaber. Visionerne for Steer-
kere Leeringsfellesskaber og den paedagogiske lzereplan er i hgj grad enslydende, og
begge igangseetter en kulturforandring af den paedagogiske praksis. | centrum star det
paedagogiske leeringsmiljo og den paedagogiske praksis som et fzelles anliggende. Den
professionelle dsmmekraft skal styrkes gennem en refleksiv og evaluerende praksis
med afseet i peedagogisk dokumentation om barnets trivsel, lering, udvikling og dan-
nelse. | 2018 modtog Aarhus Kommune 8,8 mio. kr. fra ministeriet til kompetenceudvik-
ling med henblik pa at kleede dagtilbuddene pa til den nye opgave med realiseringen af
den paedagogiske lzereplan. Pensum i forbindelse med kompetenceudviklingen var defi-
neret af ministeriet og havde fokus pa bl.a. det paedagogiske grundlag, lzereplanstema-
erne og evalueringskultur. Kompetenceudviklingen er blevet tenkt sammen med kom-
petenceudviklingen i hele MBU i regi af Staerkere Leeringsfeellesskaber. Omkring 700
paedagogiske ledere og faglige fyrtarne fra dagtilbuddene har veeret pa 11 leeringsdage.
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Arbejdet med realiseringen af den paedagogiske leereplan og med at skabe steerkere
leeringsfeellesskaber er med til at udvikle kvaliteten i de paedagogiske leeringsmiljger. |
smabgrnsforskningen er der bred enighed om, at dagtilbud af hgj kvalitet har afggrende
betydning for alle barn og seerligt for barn i udsatte og sarbare positioner. Seerligt kva-
liteten af de relationer og interaktioner der er til stede mellem bern og voksne i lgbet af
dagen, er en af de mest betydningsfulde faktorer (EVA, 2018 og 2020; Christoffersen et
al, 2014). Forskning viser, at paedagogiske lzeringsmiljger af hgj kvalitet, hvor der tages
afseet i et barneperspektiv og en inkluderende praksis, mindsker behovet for at ivaerk-
saette seerligt tilrettelagte indsatser pa bgrneniveau.

Konkrete malrettede sprogindsatser

| Aarhus Kommune tilbydes der en raekke sprogstimulerende paedagogiske indsatser
eller forlgb, der understatter sprogstimuleringen af bgrn i dagtilbud. Nogle af tilbudde-
ne er obligatoriske, mens andre er frivillige for dagtilbuddene, og noget som det lokalt
i ledelseslinjen besluttes at indga i. Nogle indsatser er malrettet barn med DSA, imens
andre retter sig mod generelt at |gfte berns sproglige udvikling.

Faelles strategi for sprog og literacy

Sprog og leesning har vearet indsatsomrade i Bern og Unge siden udarbejdelsen af
Aarhus Kommunes Handlingsplan for sprog og lzesning i 2007. Understgttelse af
sprogudvikling, leeselyst og leesefremme har samtidig veeret en del af Borgerservice
og Bibliotekers strategi 'Laring for alle’.

| 2017 har magistratsafdelingerne Bern og Unge og Kultur og Borgerservice i sam-
arbejde udarbejdet en strategi for, hvordan alle barn og unge udvikler et godt sprog,
steerke skriftsprogskompetencer og lyst til at leese og lzere. Det handler om at skabe
de bedste forudseetninger for at blive klog pa sig selv og den verden, vi lever i. Lige-
som det handler om muligheden for at kunne deltage i feellesskaber.

Betydningen af risikofaktorer skal reduceres gennem tidlig opsporing af sprog- og
leesevanskeligheder, med henblik pa at ivaerkszette tidlige og rettidige indsatser for de
barn og unge, som har behov for det - uanset alder. Der er fokus pa den forebyggende
indsats bl.a. gennem styrkelse af de sprogmiljger, der er i dagtilbud, skole, fritidstilbud
og biblioteker. Sprogmiljger af hgj kvalitet saetter udbyttet for barnene og de unge i
centrum. De understgtter bade den generelle, forebyggende indsats og mere fokusere-
de/seerlige indsatser. Samtidig sigtes mod en styrkelse af sprogmiljger i den hjemlige
arena. Foraeldre inviteres og inspireres til at vaekke barnets lzeselyst og nysgerrighed
over for sprog og skriftsprog. Bl.a. gennem viden om betydningen af foreeldres lees-
ning i samvar med barnet allerede fra det er helt lille og en fortlabende involvering i
barnets leesning og leeselyst - ogsa efter barnet har knaekket leesekoden.

Relevante data, fx sprogvurderinger, iagttagelser og evalueringer inddrages syste-
matisk i arbejdet med en differentieret og malrettet indsats. Dette fordrer en styrket
opmarksomhed pa sproglige og skriftsproglige milepaele i et 0-18-arsperspektiv.
Dette skal vaere med til at sikre progressionen for alle bgrn og unge. Evidensbaseret
viden, metoder og tilgange i arbejdet med at understotte barnenes og de unges
sprog- og literacyudvikling er et naturligt afseet. Samtidig bidrager samarbejdet med
forskningsinstitutioner til etablering af ny viden pa omradet.
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Udover de nedenfor nevnte indsatser, findes der en rekke indsatser, der er malrettet
geografisk afgreensede omrader, og derfor ikke indgar i denne undersogelse. Dette
geelder blandt andet Obligatorisk Leeringstilbud (en del af parallelsamfundsaftalen
malrettet 1-arige, der ikke er i dagtilbud, pt er der i Aarhus ca. 6 bgrn, der er omfattet)
og Sundhedsplejens indsatser som fx Vestbyindsatsen, sprogfokus i seerlige gruppetil-
bud og partnerskab med det Boligsociale Feellessekretariat om indsatser. Selvom disse
geografisk afgreensede indsatser ikke nedvendigvis er malrettet barn med DSA, kan de
have stor positiv indflydelse p& sprogstimuleringen af bgrn med DSA.

Central understgttelse af sproglig udvikling pa
dagtilbudsomradet

Som en del af Barn og Unges understottelse af dagtilbudsomradet fra centralt
hold, er der fasttilknyttede distriktskonsulenter, der understgtter dagtilbuddene
direkte i at omseette prioriterede indsatser til konkrete handlinger pa alle niveau-
er. Dette indebzerer lgbende sparring, facilitering af netveerk og igangszettelse og
understgttelse af indsatser og tiltag.

Oprindeligt var fokus primzert pa sproglig udvikling hos bgrn med dansk som
andetsprog pa individniveau. Det er skiftet til en bred understgottelse af dagtilbud-
dene i forhold til leereplanstemaerne, men altid med en seerlig opmaerksomhed pa
sprog rettet mod bgrnegruppen, drgftelse af sprogscreeningsresultater mv.

Investering i Barns Fremtid

Investering i Bgrns Fremtid (IBF) er en sprogindsats malrettet bern med dansk som
andetsprog i dagtilbud. Indsatsen sigter mod at styrke barnenes dansksproglige ud-
gangspunkt inden skolestart med afseet i dialogisk laesning som paedagogisk metode.

Investering i Barns Fremtid blev etableret pa baggrund af budgetforliget 2010. Malgrup-

pen for indsatsen er barn med dansk som andetsprog, og deltagerne i indsatsen er de
15 % af kommunens dagtilbud med den hgjeste andel af bgrn med sprogstettebehov.
De dagtilbud, der deltager, far budgetmidler udmeldt til at arbejde med indsatsen.

Indsatsen blev revitaliseret i 2017 med afseet i et gnske om oget effekt i form af feerre
bern med sprogstettebehov ved skolestart. Revitaliseringen satte fokus pa den ledel-
sesmaessige understgttelse af den paedagogiske systematik, arbejdet med de o-2-ariges
sprogtilegnelse samt styrket involvering af foraeldre som ressource.
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Hvad viser evalueringen af Investering i Berns
Fremtid (IBF)?

Investering af Barns Fremtid er i forleengelse af igangszettelsen af DSA-analysen
blevet evalueret, og resultaterne af evalueringen indgar som baggrund for de sam-
lede anbefalinger vedrgrende det fremadrettede DSA-arbejde.

Der ses overordnet store lokale forskelle pa tveers af de deltagende dagtilbud,
hvilket har betydning for dagtilbuddenes muligheder, gnsker og behov for central
understgttelse. Antal afdelinger i de enkelte dagtilbud varierer mellem 1 og 11,
nogle afdelinger har hver sin sprogvejleder imens andre dagtilbud har en i alt. Fem
af de ti dagtilbud har ogsa deltaget i aktionslaeringsforlebet Barns Tidlige Sprog,
der er en systematisk opkvalificering af det generelle sproglige leeringsmiljg for alle
medarbejdere. Yderligere er der stor forskel pa den % -vise andel barn med dansk
som andetsprog i dagtilbuddene. Dagtilbuddenes forskellige udgangspunkter
bevirker, at der ikke kan forventes en enslydende organisering af indsatsen, men at
der derimod er behov for en lokal tilpasning og afszt i lokale data.

Dagtilbudslederne vurderer i spargeskemaundersggelsen, at de afholdte aktiviteter
i IBF-indsatsen har givet hhv. hgjt udbytte (4 svar) og et middel udbytte (4 svar).
Dagtilbudslederne vurderer yderligere, at arbejdet med IBF har haft stor effekt (5
svar) og middel effekt (3 svar) pa deres arbejde med sprogstimulering af barn med
dansk som andetsprog. Desveerre ses der ikke en storre effekt pa bernenes sprog-
lige progression fra sprogvurderingerne ved 3 ér til sprogvurdering i o. klasse, pa
trods af at barnene har gaet i et dagtilbud, der har veeret del af indsatsen. En for-
klaring kan vaere, at IBF-dagtilbuddene har haft en sterre opgave med at lofte pga.
bgrnenes sociogkonomiske udgangspunkt. Et simpelt mal for sociogkonomi er
andelen af barn, som har friplads i dagtilbud. Pr. 1. januar 2017 var dette parameter
en del hgjere blandt DSA-bgrn indskrevet i en IBF-dagtilbud (81 %) sammenlignet
med DSA-bgrn indskrevet i et andet dagtilbud (66 %).

De DSA-bgrn, der var indskrevet i et IBF-dagtilbud, havde et svagere sprogligt
udgangspunkt ved 3 ar (71 % sprogstettebehov) sammenlignet med de DSA-bgrn,
som var indskrevet i et anden dagtilbud (60 % sprogstattebehov). Det skal i gvrigt
bemaerkes, at en relativt stor andel pa 30 % af de DSA-bgrn, som har veeret ind-
skrevet i et IBF-dagtilbud, ikke indgar i analysen. Det skyldes i overvejende grad, at
de gar i skole pa Ellehgjskolen eller Sedalskolen, som er skoler, der ikke anvender
sprogvurderingen i o. klasse (skolerne anvender i stedet de nationale sprogpraver
jf. parallelsamfundsaftalen).
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Barns Tidlige Sprog

Borns Tidlige Sprog er et aktionsleaeringsforlgb, som tilbydes kommunens dagtilbud.
Borns Tidlige Sprog har fokus pa at styrke det peedagogiske personales forudseetninger
for at stimulere barns sproglige udvikling. Malet er at skabe sproglige leeringsmiljger af
hgj kvalitet, som fundament for trivsel, leering og udvikling hos alle barn.

Redskabet CLASS — Classroom Assessment Scoring System (Pianta et al., 2008) indgar
centralt i Barns Tidlige Sprog til at malrette undervisning og evebaner, sa medarbejderne
fokuserer pa det, som deres egne data viser behov for at lgfte kvaliteten af. Desuden
anvendes det til effektmaling af indsatsen. Der er tale om et evidensbaseret veerktgj,
som vurderer "proceskvalitet”, hvilket indbefatter kvaliteten af interaktionerne mellem
de paedagogiske medarbejdere og barn. Tre hovedomrader indgar: Organisering og til-
retteleeggelse, folelsesmassig understattelse og facilitering af lering og udvikling. For-
lgbet i Barns Tidlige Sprog arbejder alene aktivt med det sidste omrade, som indehol-
der de sproglige og leeringsmaessige dimensioner. CLASS maler ikke det faglige indhold
af, hvad paedagogiske medarbejdere praesenterer for barnene, men snarere hvordan de

gor det — altsa hvor understgttende de er over for barnene.

Hvad viser evalueringen af Borns Tidlige Sprog?

Evaluering af Bgrns Tidlige Sprog viser, at flere af de
IBF-dagtilbud, der har deltaget i aktionsleeringsforlabet,
seerligt inddrager taenkningen omkring evebaner, ledelses-
sparring og faglig refleksion. Forskning peger netop p4, at
dette er veaesentlige elementer i forhold til at opna faglig
kapacitetsopbygning med afsaet i hverdagspraksis (Bleses,
D. et al 2021).

En baselinemaling af kvaliteten i de sproglige leerings-
miljger for indsatsen viste overvejende, at der findes hgj
kvalitet i de socioemotionelle dimensioner (folelsesmaes-
sig understottelse og organisering/tilretteleeggelse af
den padagogiske praksis). Samtidig sas primeert lav og
lav-middelkvalitet i forhold til den del, som handler om
facilitering af leering og udvikling dvs. de sproglige som
Borns Tidlige Sprog fokuserer pa.

Data fra de dagtilbud, som i perioden 2016-2019 har del-
taget i IBF- indsatsen, afspejler hermed tidligere forskning
i dansk sammenhang (Markussen-Brown, 2015) og un-

derbygger hypotesen om, at der er behov for kapacitetsop-

bygning i arbejdet med at styrke de sproglige leeringsmil-
joer i dagtilbud.

Selv om personalet i bade dagpleje, vuggestue og berne-
have opnaede markant forbedring af kvaliteten, er det vig-

tigt at pointere, at kvaliteten inden for nogle dimensioner
fortsat er lav. For eksempel |4 de paedagogiske medarbej-
dere i barnehaver inden for omraderne udvikling af taenk-
ning og kognition og kvaliteten af feedback i den meget
lave ende i baseline- CLASS-vurderingen for opstart. Dvs.
selv om kvaliteten er forbedret markant i forlgbet, kan det
anbefales, at dagtilbuddene arbejder opfelgende med at
forbedre proceskvaliteten.

Der er i forskningen (Burchinal et al. 2010) foreslaet en
minimums gennemsnitlig score pa 3,25 som ngdvendig
for dimensionerne sproglig rollemodel, barns teenkning
og kvaliteten af feedback, hvis man skal opna en kvalitet,
der sikrer bgrns leeringsudbytte.

Til sammenligning la alle tre personalegrupper i deres
baseline CLASS- vurdering (herunder IBF- dagtilbud) i
gennemsnit under denne greense. For de IBF-dagtilbud
der har medvirket i Barns Tidlige Sprog, kan vi ifglge ef-
fektanalysen se, at vuggestuegruppen efter forlabet nu er

over graensen (gennemsnitlig score ligger pa 3,7). Dagple-

jegruppen og bgrnehavegruppen er tettere pa greensen
med gennemsnitlige scores pa henholdsvis 2,8 og 2,7.
Tallene peger altsa pa, at der fortsat er grund til at ove sig
og at have fokus pa udvikling og opfelgning.
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READ

READ er et materiale, der understgtter dagtilbuddenes vejledning til foreaeldre i dagtil-
buddet, med henblik pa at styrke barns sproglige udvikling. Foreeldre modtager en ta-
ske med 5 bgger og vejledninger i, hvordan de kan lzese med deres barn og samtale om
bogen. Formalet med READ dagtilbud er at styrke barns sprog og tidlige leeselyst ved at
inddrage forzeldrene. | READ er der fokus pa samvaeret om og gleeden ved bager.

Hvad viser evalueringen af READ?

READ dagtilbud blev igangsat som forskningsprojekt i 2017 for de aldste bern i ber-
nehave. Evalueringen viser, at foreeldrene er tilfredse med READ-materialet, og at de
oplever det som anvendeligt (85 %). Forzeldre, der havde modtaget READ, angiver i
hgjere grad end andre foreeldre, at de husker at lzese og leeser pa mader, der svarer
til det anbefalede. De oplever ogsa i hgjere grad, at de far bedre stotte og vejledning.
Metoderne i READ er bygget op ud fra forskning, der viser signifikant effekt pa barns
sprog (bl.a. dialogisk leesning og understettende sprogstrategier).

Det har ikke veeret muligt at pavise en effekt pa barnenes sprogforstaelse gennem
en READ-indsats pa kun 3-4 mdr. READ dagtilbud viser imidlertid at have gget
andelen af bgrn med et growth mindset og starre selvtillid, hvilket pa sigt ogsa
kan formodes at bidrage til at styrke bl.a. de sproglige kompetencer. Det tyder p3,
at den lokale implementering og den understgttelse af READ-indsatsen, der syste-
matisk har fundet sted fra forvaltning til dagtilbud og skoler, har stor betydning for
indsatsens effekt i praksis.

READ har i 2017 i et samarbejde mellem Trygfondens Bgrneforskningscenter og
Undervisningsministeriet veeret gennemfart som et nationalt forskningsprojekt i

2. klasse i en lang reekke kommuner. | det nationale READ-projekt s& man ingen
effekt pa barnenes laesning, og det er igjnefaldende set i lyset af den effekt, man
har set i Aarhus Kommune. Det understreger, at READ-materialet blot er vaerktgjet,
nar skole og dagtilbud skal hjzelpe foreeldrene med at fa skabt gode og udviklende
leesestunder og -rutiner i hjemmet. Fagpersonerne i dagtilbud og skole og deres
ejerskab til indsatsen har formentlig en helt afgarende betydning for det, der kom-
mer til at ske i det enkelte hjem.

Et overblik over udlan af READ 3-6 ar, viser at ni kommunale dagtilbud, ud af i alt
39 dagtilbud, i 2019 og 2020 har benyttet sig af READ-materialerne til foraeldre.
READ 0-3 ar er i februar 2020 sendt ud til alle afdelinger (inkl. dagpleje) med bern
i alderen 0-2,10 4r. Tasker og bager opbevares i de enkelte afdelinger, og supple-
rende vejledningsmaterialer rekvireres lgbende gennem Center for Leering.
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Obligatorisk 30 timers sprogstimuleringstillbud, Troldeholdet

Tosprogede barn, der ikke gar i dagtilbud, og som ved en 3-arssprogvurdering har be-
hov for sprogstimulering, skal optages i et sprogstimuleringstilbud i form af et dagtil-
bud 30 timer om ugen. | Aarhus Kommune kan sprogstimuleringen finde sted ved 1) at
barnet indskrives i et dagtilbud, 2) ved at foraeldrene selv sgrger for sprogstimulering af
barnet eller 3) hvis foreldrene ikke gnsker at indskrive deres barn i dagtilbud, tilbydes
barnet plads pa "Troldeholdet”. Troldeholdet var tidligere tilknyttet Ellekeer dagtilbud,
men hgrer nu under Tovshgj Dagtilbud, under afdeling Tumlehgjen. Pt. er der ti barn
indskrevet i tilbuddet.

Hvad viser evalueringen af obligatorisk 30 timers
sprogstimuleringstilbud, Troldeholdet?

| evalueringen peges p4, at Troldeholdet er et relativt ressourcetungt tilbud med

fa indmeldte barn. Den bgrnegruppe som gar i tilbuddet, adskiller sig ikke fra den
bgrnegruppe, der er at finde i andre dagtilbud i den vestlige del af byen. | og med at
tilbuddet er organiseret et enkelt sted i byen, skal barnene fragtes ud af deres lokal-
miljger til Troldeholdet.

Set i et barneperspektiv er det gnskvaerdigt at organisere tilbuddet, sa det i hgjere
grad understgtter bgrn og familiers tilhgrsforhold til lokalmiljeet. Et lokalforankret
tilbud er netvaerksskabende for familierne, i og med dagligdagen i forbindelse med
aflevering og hentning udspiller sig i sammenhaeng med andre familier fra omradet.
Dette kunne ogsa formodes at have en positiv indvirken pa barnets overgang fra
dagtilbud til skole. Pa denne made er gnsket at fa foraeldre til at indskrive deres barn
i en ordinzer plads i dagtilbuddet, hvorved bl.a. den begreensede abningstid frafalder.
Det er veesentligt, at foraeldrene oplever valget af en almindelig dagtilbudsplads som
et positivt tilvalg.

Der er i Barn og Unge et stort fokus pa kapacitetsopbygning af de sproglige lee-
ringsmiljger samt arbejdet med staerkere leeringsfaellesskaber og evalueringskultur
pa baggrund af den styrkede paedagogiske lzereplan. Det ma derfor forventes, at
de faglige kompetencer, som skal til for at styrke den dansksproglige udvikling hos
denne gruppe bgrn med dansk som andetsprog med sprogstettebehov, ogsa er til
stede i andre dagtilbud.

Det fremgar i vurderingen af Troldeholdet, at kvaliteten i den sprogstimulerende
understottelse er hgj, og personalet oplever et frugtbart foraeldresamarbejde, og
erfaringer herfra skal tages med i en fremadrettet omorganisering af tilbuddet.
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Okonomi

Som det fremgar af bilag 4 tildeles Barn og Unge ressourcer til sprogstimulering af
bgrn med dansk som andetsprog efter en ren demografisk model efter antallet af barn
fra ikke-vestlige lande. Nar der er tale om en budgetmodel efter antal bgrn fra ikke-vest-
lige lande betyder det, at alle barn fra vestlige lande (dvs. de 28 EU-lande samt Norge,
Island, Schweiz, USA, Canada, Australien, New Zealand, Andorra, Liechtenstein, Mo-
naco, San Marino og Vatikanstaten) ikke teller med i modellen. Selve udmentningen af
ressourcer til dagtilbuddene sker pa baggrund af nogle besluttede budgettildelingskrite-
rier og tager overordnet udgangspunkt i, at ressourcer fglger opgaven med sprogstimu-
lering af DSA-bgrn. Alle 3-6-arige DSA-bgrn i dagtilbud, som har behov for dansksprog-
lig stotte, skal jeevnfer dagtilbudslovens § 11 tilbydes sprogstimulering. Herudover har
byradet som et led i den tidligere forebyggende sprogindsats besluttet, at dagtilbudde-
ne ogsa skal have fokus pa o-2-arige DSA-barns dansksproglige udvikling.

Udover ovennaevnte budgetter modtager dagtilbuddene ogsa ressourcer til indsatser
som stetter op om udsatte og sarbare bgrn, og i denne malgruppe indgar bern med
dansk som andetsprog ogsa. Det kan endvidere oplyses, at partierne bag budgetforliget
2020 anmodede Bgrn og Unge om at gennemfgre en analyse af dagtilbuddenes gkono-
mi forud for budgetdrgftelserne for 2021. Analysen er afsluttet, og der pagar pt. et arbej-
de med at udarbejde en ny budgettildelingsmodel pa dagtilbudsomradet. Hvis denne
DSA-analyse giver anledning til endringer i budgettildelingsprincipper pa DSA-omra-
det, vil dette skulle indarbejdes i budgettildelingsmodellen efterfalgende.

Sprogstimulering af DSA-bgrn

Der tildeles ressourcer til dagtilbuddene til sprogstimulering af o-2-arige DSA-barn

med et sprogstettebehov, og ressourcen udmentes direkte efter antallet af indskrevne
0-2-arige DSA-bgrn i de enkelte dagtilbud. | budget B2021 er der samlet set udmeldt 2,4
mio.kr., hvilket svarer til 2.032 kr. pr. barn.

Pa samme vis tildeles der ressourcer til sprogstimulering af 3-6-arige DSA-bgrn med et
sprogstettebehov, og i budget B2021 er der samlet set udmeldt 8,3 mio.kr., hvilket sva-
rer til 4.512 pr. DSA-barn. Herudover tildeles dagtilbuddet yderligere kr. 2.000 til sprog-
vejlederens opgave.

Investering i Barns Fremtid

De 10 dagtilbud med den hgjeste procentvise andel DSA-bgrn i kommunen er med

i sprogindsatsen "Investering i Barns Fremtid”, og modtager ressourcer hertil. Res-
sourcen til dagtilbuddene beregnes pa baggrund af antal barn med dansk som
andetsprog fra tre ar og opgeres pr. oktober maned. Tidspunktet og principper for
opggrelse af antal barn falger budgetudmeldingen til sprogstimulering o-2 ar og
sprogstimulering 3-6 ar. Stgrstedelen af den samlede budgetramme tildeles dagtil-
buddene, mens den resterende del af den samlede ramme anvendes centralt; i under-
stottelse af indsatsen, projektudvikling og projektledelse, drift af netveerk og understot-
telse af kompetenceudvikling, materialeudvikling mm. | budget B2021 er der samlet set
udmeldt 4,6 mio. kr. til de deltagende dagtilbud.
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Troldeholdet

Arligt udmeldes 771.020 kr. til drift af Troldeholdet, og budgettildelingen er uafhengig
af antal af indskrevne bgrn, da der lgbende skal kunne indskrives bgrn. Derudover
modtager Troldeholdet ressourcer til sprogstimulering 3-6 ar og "midler til udsatte bgrn
og barn med dansk som andetsprog” fra PPR. Sprogstimuleringen er et gratis tilbud for
foreeldrene med abningstid fra kl. 8.30 til 14.30 alle hverdage.

Opsummering

Som det fremgar af introduktionen til omradet, er andelen af barn med dansk som
andetsprog i Aarhus Kommune ret stabilt, og der en forholdsvis stor andel bern, der i
3-arsalderen har et stort sprogstettebehov. Dette behov er der for manges vedkommen-
de stadigveek ved overgangen til skole, hvilket betyder at et flertal ikke er omfattet af det
frie skolevalg. Der er en raekke indsatser rettet mod at styrke barnenes dansksproglige
udvikling, og der tilfares en del ressourcer til dagtilbuddene til den obligatoriske sprog-
stimulering af barn med dansk som andetsprog.

Indsigter fra praksis

| det folgende praesenteres indsigter fra praksis med udgangspunkt i de indsamlede
kvalitative data.

Hvilke kvalitative data bygger afsnittet pa?

« To fokusgruppeinterviews gennemfgrt med paedagoger

« To fokusgruppeinterviews gennemfgrt med sprogvejledere

- To fokusgruppeinterviews gennemfart med padagogiske ledere
- Et fokusgruppeinterview gennemfert med sundhedsplejen

« Forzldreinterviews med 3 foraeldre

« Spgrgeskemaundersggelse blandt dagtilbudslederne

Modtagelsespraksis

Kontakten til foreeldre vurderes af alle informanter som yderst betydningsfuld, ikke

mindst i mgdet med Sundhedsplejen og ved opstart i dagtilbud. Der hvor den gode for-

eldrekontakt bliver etableret, giver det gode muligheder for et godt samarbejde og for
at klzede forzeldrene pa i forhold til den sprogstimulerende rolle, de kan spille i timerne
uden for dagtilbuddet.

Den gode foraeldrekontakt kan allerede blive etableret i mgdet med sundhedsplejen.
Sundhedsplejen har i draftelserne med familien fokus pa at understrege vigtigheden af
den sproglige udvikling. | interviewene forklarer sundhedsplejen, at de gor foreeldrene
bevidste om vigtigheden af et godt dansk sprog — bade for barnets egen skyld, men
ogsa for mulighederne pa sigt, herunder frit skolevalg.
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99 Det vived, hvordan fdr vi sat det i spil, si foreeldrene fdr kompetencerne til at agere? Jeg er

optaget af at forteelle forceldrene om det vi ved om smd born. Leering starter ikke forst ved
skolestart, lcering starter den allerforste dag. Vi taler om mimik, feelles opmeerksomhed, tidlig
pludren. Jeg har bdde fokus pd, om der er afvigelser og vejledning af forceldrene. Hvad sker der,
hvad byder barnet ind med, og hvad skal forceldrene gore. Born skal bades i sprog!
(Sundhedsplejerske)

Hvad er Sundhedsplejens opgave?

Sundhedsloven er grundlaget for sundhedsplejerskens opgave i familiearbejdet.
Herudover giver bestemmelser i Dagtilbudslovens § 11, stk. 1 belaeg for at vurdere
barnets modersmal og bidrager til, at sundhedsplejersken sammen med foraeldrene
kan vurdere forhold af betydning for barnets sproglige udvikling. | Sundhedsloven og
Barnets Reform findes beleeg for yderlig indsats for barn med seerlige behov. At have
et andet modersmal end dansk er ikke i sig selv en indikator for yderligere indsats.

Sprogindsats i Sundhedsplejen

Sundhedsplejen ser det nyfadte barn forste gang, nar det er fa dage gammelt. Efter
10-14 dage besgges hjemmet igen, og her drefter sundhedsplejersken sammen med
foraeldrene, hvilket sprog, der tales med barnet i hjemmet. Med baggrund i dette og
med udgangspunkt i definitionen noterer sundhedsplejersken modersmalet i bar-
nets journal, og det ses dermed om barnet har dansk som andetsprog.

Opmeerksomhed pa sproget mellem barn og foraeldre indgar i sundhedsplejerskens
vurdering, og der gives vejledning om sproglig udvikling og drgftelser af start i
dagtilbud. Nar barnet er 9-10 maneder gammelt, afholdes SUS-samtale (Status- og
Udviklingssamtale), og der aftales eventuelt made i barnets dagtilbud. Dette made
bidrager til, at dagtilbuddet kan yde en tidlig og kvalificeret indsats for at styrke ud-
satte barns trivsel, leering og udvikling.

For en mindre gruppe af barn med saerlige behov (ca. 1-2 % af alle bgrn) er det re-
levant at folge dem efter det forste ar, hvis foraeldrene fx veelger, at barnet ikke skal
starte i dagtilbud, for det fylder to ar. Sundhedsplejersken har fx tilbudt sprogposer
med materiale, som stgtter foraeldrene til at have fokus pa sproglig udvikling (tidlig
indsats til seerligt udsatte og sarbare familier fra 2014- 2017). Barn med DSA, som
tilflytter Aarhus Kommune i en senere alder, far ogsa saerlig opmeerksomhed fra
Sundhedsplejen og tilbud efter behov (fx flygtningebarn eller familiesammenfearte
barn).
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Flere peedagoger fremhaever vigtigheden af en god opstart i dagtilbuddet. De vurderer, at
det er vigtigt at etablere et godt samarbejde tidligt og at aktivere forzeldres ressourcer. Det
italesaettes, at dette dog kan vaere en udfordring, blandt andet grundet sprogbarrierer og
misforstaelser pa baggrund af sprog, som til tider kan resultere i, at der ikke bliver givet
den daglige feedback, da dette kraever tid i en travl hverdag.

99  Vier ret opmarksomme pad at finde ud af, hvad foreeldrenes udgangspunkt er sprogligt — ikke
kun barnets. Hvor starter vi? Kan de ikke forstd os — bruger vi tolk. Sa hurtigt som muligt, sd vi
ikke taler forbi hinanden.

(Pedagog)
99  Det handler ogsd om samarbejdet med foreeldrene pa gulvet — at give dem lyst til at komme.

Vigtigt at opbygge en tillid og gd til de her forceldre, som man ville ga til dansksprogede forcel-
dre. At man taler vejr og vind — og vise dem, at det er ok. Give dem tryghed i at komme i insti-
tutionen og turde tale, selvom de ikke kan sproget. De skal meerke, at man gerne vil dem, og at
man bliver veerdsat uanset, hvad man kommer med af udfordringer. De scetter sig selv pa spil.

Veere opmeerksom pd, at de er pd udebane ndr de ikke kan sproget.

(Pedagog)

99 Det kan godt veere sveert, hvis sprogforstdelsen hos foreeldrene ogsd er lille — det tager leengere
tid at snakke med dem om, hvad der foregdr med deres born. Hvis jeg sender dem hjem pa
en ovebane — har de forstdet den ovebane? Det er sveert og langsommeligt at give den daglige
feedback til de her foreeldre — det md nogle gange blive neeste dag, da det kreever tid.

(Peedagog)

Foreeldrene fremhzever selv, at en hyppig kontakt er yderst givende. Her bliver der plads
til rad og vejledning fra det paedagogiske personale i dagtilbuddene, og foreeldrene faler
sig bedre kleedt pa til at styrke deres barns sproglige udvikling. Faktisk fremhaever forael-
drene, at de vurderer at den hyppige, daglige, korte og uformelle kontakt, er langt mere

givende end de formaliserede foreeldresamtaler og @vrige meder.

Onsker foraldre vejledning fra det paedagogiske personale?

En undersggelse af EVA (Danmarks evalueringsinstitut)

fra 2016 viser, at foraeldre med kort uddannelse og tospro-

gede foreeldre i hgjere grad end forzeldre med en videre-
gdende uddannelse og foraeldre, der taler dansk i hjem-
met, ansker at det paedagogiske personale har fokus pa,
hvordan de kan understgtte barnets lering i hjemmet. De
er ogsa mere positivt indstillede over for vejledning om
emner, der knytter sig til barnets opdragelse og omsorg,
end de gvrige foraeldre. Undersggelsen peger ogsa pa, at
foraeldrene i mange tilfeelde oplever et uopfyldt behov for
vejledning, men at ledelsen i dagtilbuddet har en anden
oplevelse heraf.

« Hver anden eller flere forzeldre oplever fx ikke, de bliver
vejledt i at styrke deres barns sproglige udvikling, so-
ciale relationer eller skoleparathed, selvom stgrstedelen
af foraeldrene gerne vil have den form for vejledning.

« 60 % af forzeldrene, gnsker at paedagogerne vejleder
dem om barnets laering derhjemme, mens kun 45 % af
dem faktisk oplever, de far den vejledning.

- Hele 91 % af lederne forteeller, at foraeldrene faktisk
opfordres til at arbejde med barnets leering derhjemme.
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| interviewene fremhaever informanterne, at der er stor forskel pa foraeldregruppen.
Hvor nogle DSA-forzeldre indgar fuldt ud i samarbejdet med dagtilbuddet, kan det veere
svaert at etablere et godt samarbejde med andre DSA-foreeldre. Udfordringer her kan fx
vaere at fa foreeldrene med til meder eller lignende. Det kan ogsé veere at de sproglige
barrierer er sa store, at den uformelle, daglige — men vigtige — kontakt bliver udfordret
af det. Samtidigt italesaettes, at sproglige udfordringer ogsa kan haenge sammen med
forskellige kulturelle baggrunde, og at det, som kan virke naturligt eller selvfglgeligt for
nogen, maske ikke er det for andre.

29

2

Man stdr tit med den, som ikke er sd god til dansk. Bare at forklare dagligdagsting. Det er
ressourcekreevende.

(Pedagog)

Vi er meget konkrete i rad og ikke at tage for givet at vi har samme erfaringsverden. Man kan
ikke altid skille sproglige udfordringer fra en anden kulturel baggrund. Vise helt konkret, hvor-
dan man gor (leeser en bog — spiller et spil). Ikke at tage for givet, at det vi taler om, er det
samme. Kulturel forstdelse kan have betydning for forstdelsen af en besked.

(Pedagog)

Vigtigheden af barnenes stabile fremmgde for at kunne etablere et godt foraeldresamar-
bejde, og for at barnene profiterer af sprogindsatserne, understreges ogsa. Dette er en
udfordring for nogle DSA-barn, og specielt i Corona-perioden.

29

29

Vi slds med manglende fremmgade. De born, der har brug for at veere der, de er der ikke. De er
bange for corona. Pd mandag holder jeg teamsmode med en mor og sprogvejlederen. Moderen
er sely bekymret for barnets sproglige udvikling, sa det er et af de nemmere maoder.

(Pedagogisk leder)

Det er sveert at have en indsats korende, hvis der ikke er stabilt fremmade. Der er nogle omra-
der hvor der er en fremmodepligt i [vuggestue]. Det er der ikke her — pa sprogomrddet. Det gor
opgaven lidt sveer, hvis barnet er ugens geest eller mdnedens geest.

(Sprogvejleder)

Tilgange til foreldresamarbejde

Resultater fra evalueringen af Undervisningsministeriets leeringskonsulenters vejled-
ning viser, at det er vigtigt at samarbejde med foreeldrene, sa de ogsa kan stette op
om barnets leering i hjemmet. Resultaterne peger pa folgende tilgange:

1. Giv forzeldrene indblik i hverdagen i dagtilbuddet, fx gennem billeder af de pada-
gogiske aktiviteter.

2. Klzed foreeldrene pa til at understette barnets leering i hjemmet.

3. Tag initiativ til en teet og ligeveerdig dialog.

[43
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Overgange

Generelt efterlyses der klare rammer og procedurer for arbejdet med overgange. Bade
fra forzeldre og fra fagpersonale. Den uensartede praksis dagtilbuddene imellem op-
leves tilfeeldig og rodet, og manglen pa systematik fremheves som en udfordring for
fastholdelsen af den tidlige indsats.

Vigtige overgange: Fra hjem til dagtilbud og i dagtilbud

| forbindelse med byradets vedtagelse af retningslinjer for samarbejde mellem dag-
tilbud og skole, sundhedsplejen og PPR i april 2020 blev det besluttet, at der i Barn
og Unge skal igangsaettes et arbejde med at afdeekke behovet for en gget systematik
i overgangene fra hjem til dagtilbud og ved overgange i labet af tiden i dagtilbud.
Det kan vaere skift fra dagpleje eller vuggestue til bgrnehave eller hvis et barn flytter
fra fx en barnehave til en anden. Arbejdet blev udskudt pga. Corona, men forventes

igangsat ultimo 2021.

Der er ikke et formaliseret overgangsmateriale fra sundhedsplejen til dagtilbuddet.
Sundhedsplejen fremhaever overgangsmader med dagtilbuddet som frugtbare og ita-
leseetter en opmaerksomhed p4, at barnet har kontakt med en kvalificeret sprogbruger
hver dag. Desuden fremhaeves af en sundhedsplejerske, at social tilbagetrukkethed
ogsa kan vaere et opmarksomhedspunkt i overleveringen:

b}

2

29

Muligheden for at lave overgangmeader i samarbejde med familien. Hvad har sundhedsplejen
og familien arbejdet sammen om. Fx et fattigt sprogstimulerende miljo. Ikke for at scette meer-
kat pd familien, men videreformidle i samarbejde med familien.

(Sundhedsplejerske)

Et er, at man en til to gange har noget seerligt sprogstotte — men det er jo det daglige. Det er
den daglige kontakt og ikke kun i sproggrupperne.
(Sundhedsplejerske)

Vi er begyndt at screene for social tilbagetrukkethed. Det er ikke noget, der bliver leveret direkte
til daginstitutionerne. Men kan eventuelt kvalificere yderligere, hvorndr vi skal have fokus pd
det i overleveringen.

(Sundhedsplejerske)

€€
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Hvilke retningslinjer er der for samarbejdet mellem
dagtilbud og Sundhedsplejen?

Sundhedsplejen og dagtilbud samarbejder om at give 0-6-arige de bedste udvik-
lingsmuligheder. Byradet vedtog i april 2020 retningslinjer for samarbejdet mellem
bl.a. dagtilbud og Sundhedsplejen. Her beskrives bl.a. hvordan der samarbejdes om
overgangen fra hjem til dagtilbud:

"Gennem sundhedsplejens tidlige samarbejde med familierne fra o-1 dr har sundhedsple-
Jen mulighed for at opspore born og foreeldres udfordringer, som skal deles med barnets
kommende dagtilbud af hensyn til at styrke barnets trivsel, leering og udvikling i overgan-
gen fra hjem til dagtilbud. Overdragelse af viden sker som udgangspunkt via overgangs-
meder med deltagelse af forceldre, sundhedsplejersken, den peedagogiske leder og barnets
kontaktpeedagog/dagplejer. Overgangsmaoder etableres pd baggrund af samtykke fra
foreeldre (jf. sundhedslovens { 43). Foreeldre som ikke onsker afholdelse af et overgangs-
maode, motiveres til at give samtykke til, at sundhedsplejersken md overdrage relevant
viden direkte til det kommende dagtilbud.”

Hovedparten af informanterne fortaeller, at det er afgarende, at der er fokus pa de helt
tidlige indsatser. Der peges af en sprogvejleder p4, at et samarbejde mellem dagtil-
buddene og sundhedsplejen vil kunne sikre en sammengaengskraft, at arbejdet med
barnets sproglige udvikling viderefores, og at indsatser malrettes. Flere informanter
efterlyser ligeledes en mere systematisk overgang fra, og et stgrre samarbejde med,
sundhedsplejen.

99 Sprogvejleder fra omrddet ansat sammen med sundhedsplejerske til at komme pa hjemme-
besag. Sprogvejlederen ser tidligt pa samspillet mellem mor og barn og kan vejlede moderen.
Mere mdlrettet arbejde med sammenheeng fra det lille barn derhjemme til start i daginstitution,
dvs. det skal ikke leengere kun veere sundhedsplejersken som besager — en gang imellem.

(Sprogvejleder)

99 Der er et stort eftersleeb, ndr de forst starter som 1,5-2-drige eller forst starter som 3-drige i bor-
nehaven. @nsker en storre sammenhcengskraft fra de er gravide til de helt speede til de starter.

(Sprogvejleder)

99  rgerligt, at man ikke gor mere ud af rammen om overlevering og det kun bliver "ndr der er

noget”. Det ville veere givtigt for mig som peedagog at mede forceldrene sammen med dagplejeren.

(Pedagog)

99 Sundhedsplejen skal radgive foreeldrene om, hvordan man kan begynde at programmere bor-
nene til at gd i bornehaven, ndr bornene er omkring 9 mdneder.
(Foraelder)

| ¥€
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Veje til gode overgange

Resultater fra evalueringen af Undervisningsministeriets leeringskonsulenters vejled-
ning fremhaever tre veje til at skabe gode overgange:

1. Dget tveerfagligt samarbejde og koordinering
2. Genkendelighed og tryghed
3. Systematik i overgangsarbejdet

(Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2016)

Padagogisk og faglig indsats

Det paedagogfaglige personale, der interviewes, giver udtryk for, at den nye paedagogi-
ske lzereplan, der blev indfert med den nye dagtilbudslov i 2018, i hgj grad har startet
en udvikling i teenkningen og refleksionen over det paedagogiske arbejde hos det paeda-
gogiske personale. Der bliver i stadig sterre grad teenkt i paedagogik hele dagen, frem
for saerskilte peedagogiske aktiviteter i lobet af dagen, men det understreges ogsa, at
det er en lobende udvikling:

b1

b4

29

29

Vi skal have det med i alt, hvad vi gor med det barn. Hele dagen i gennem.
(Pedagog)

Gennem den nye styrkede peedagogiske leereplan har vi sproget som et underliggende element
gennem hele dagen, og der har vi ogsd haft meget fokus pd, hvor meget afbryder vi egentlig
hinanden? Vi har en aktivitetsplan, men vi gar ikke fra i grupper — jeg gar fra med mine sprog-
born — men leeser dialogisk leesning, ndr det passer ind i vores hverdag.

(Sprogvejleder)

Det er ogsd det, lcereplanstemaerne siger og leegger op til. Det indteenkes hele dagen — inde og
ude. Ndr jeg kommer ud som vejleder: "Hvad gor | allerede?” At lyse pd det, teenke det mere
ind. Det skal leges ind, med spil og legetaj, det skal veere sjovt og mindre undervisningsagtigt.

(Sprogvejleder)

Det er en kultureendring, der skal til. Der skal tales meget mere om det, det skal formidles, at
det jo ikke kun 2 gange en halv time om ugen, vi skal ind og ove det her.

(Sprogvejleder)

Der er forskellige tilgange til, hvor veegtningen af de sprogstimulerende aktiviteter skal

ligge. Hvor nogle dagtilbud har stort fokus pa at teenke de sprogstimulerende aktiviteter
ind i dagligdagens aktiviteter, hvor hele barnegruppen deltager, prioriterer andre i hgjere
grad at facilitere nogle afgraensede sprogstimulerende aktiviteter for fa eller enkelte bgrn:

99 Ndr man kigger pa sprogvurderingerne og laver en mdlrettet handleplan, s synes jeg, at man i

lidt for hej grad har en tendens til, at man tager bornene veek fra gruppen og over med dem.
(Sprogvejleder)

S€
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99 Det er der blevet talt om i mange dr. At det ikke handler om at ga fra. Sa siger nogen "Vi tager
dem ikke fra men vi tager dem TIL noget ” — men nej, for de er stadig ude af gruppen.

(Sprogvejleder)

Dette dilemma, om der skal laves szerlige indsatser for de fa eller sprogstimulering for
alle barn hele dagen, kommer generelt meget til udtryk blandt informanterne. Hen-
sigten bag den nye paedagogiske leereplan, hvor der er fokus pa steerke (sproglige) lee-
ringsmiljeer hele dagen i alle aktiviteter, fylder meget for mange af interviewpersonerne.

Som to sprogvejledere siger:

99 [jeg er] rigtig meget optaget af samspil og relationer. Det geelder hvilket som helst barn, at
man fdr etableret en kontakt med bgrnene. Nar man laver aktiviteter — hele dagen igennem.

(Sprogvejleder)

99  Sd kulturendringerne er, at der er fokus pd sprog hele tiden. Som for eksempel med modeller-
voks. Sd leger jeg det ind i min leg, som egentlig var en tilfeeldig aktivitet. Man bygger oven pa
det, man gor i forvejen, og hele tiden teenker det ind.

(Sprogvejleder)

Der er dog ikke enighed om, hvorvidt den store opmarksomhed pé inklusion er given-

de for alle barn. En sprogvejleder siger:

99  Hvorndr er det inklusion, og hvorndr er det eksklusion? Er det i virkeligheden eksklusion, hvis
man har en hel masse born med som egentlig ikke forstdr, hvad der foregdr til den her samling,
fordi man i den bedste teenkning tror, at man skal veere feelles og sidde i den samme kreds.

(Sprogvejleder)

Hvilke sprogstimuleringstiltag har effekt?

Forskning pa omradet papeger, at det er vigtigt for sprog-
stimuleringen, at der bade er blik for den malrettede ind-
sats for mindre grupper, sdvel som den brede indsats der
varer hele dagen.

Resultater fra Forskningsprojektet VLS+ (Vi Laerer Sam-
men +) viser, at barnehavebgrn, nar det geelder sprogs-
timuleringsprogrammet VLS, rykker sig allermest, i sma
grupper. Og bade i vuggestue og barnehave gelder, at
effekten pa barnenes sprog er tre gange sa stor, nar de
arbejder med sproglige VLS-aktiviteter i sma grupper, som
nar de arbejder med sproglige VLS-aktiviteter i en stor
gruppe eller i en fokussituation (Dorthe Bleses, Martin
Moos & Lone Amdi Boisen, 2020).

Resultater fra evalueringen af Undervisningsministeriets
lzeringskonsulenters vejledning viser, at iseer tre indsatser
er effektive for bade et- og tosprogede barn:

1. Dialogisk laesning

2. Hverdagssamtalen understgttet af understottende
sprogstrategier

3. Tematisk sprogarbejde

(Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2016)

"Hvilke indsatser virker i danske dagtilbud?” — et viden-
soverblik over effektive indsatser pa dagtilbudsomradet
fremhzever en raekke kendetegn ved indsatser med storst
effekt: Indsatserne kan indga som en del af den eksiste-
rende paedagogisk praksis, der er fokus pa interaktions-
kvalitet og leeringsmal, og det paedagogiske personale
omseetter det til praksis rettet mod det enkelte barn.
(Dorthe Bleses et al., 2021)
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Generelt om indsatserne

Generelt om de paedagogiske indsatser, der iveerksaettes for at lafte barns sproglige
kompetencer, bliver det fremheevet af informanterne, at de indsatser, der giver persona-
let en feelles bevidsthed og et faelles sprog, er seerligt givtige. | forbindelse hertil bliver
der desuden udtrykt et behov for, at fa tiden til at indarbejde den feelles bevidsthed.

29

29

b4

Det har veeret megagodt ndr vi gver os pd samme indsats. Vi behgver ikke tale om det, sd
kommer det som en vane.

(Peedagog)

Problemet er, at man tit fér lcesset en masse pd, men problemet det er sveert at fa tid til at tale
om, hvordan vi far det bredt ud i dagligdagen — der mangler noget tid til planleegning. Der
kommer vildt mange gode ideer fra kursus f.eks., men vi fdr aldrig rigtig tid til at fa planlagt
noget godt bagefter. Vi har ogsa tit meder pd dagtilbudsniveau — ogsd om sprogforleb, men
selvom vi har hort det alle sammen, skal vi have tid til at tale om, hvordan vi fér det bragt ind i
hverdagen — i gode aktiviteter.

(Peedagog)

Generelt giver det god mening, at alle arbejder fokuseret mod det samme, og at man ved, hvor
man gerne vil ende henne. Fokus pd, hvad det er vi vil alle sammen og man ved, at ens kolle-

gaer ogsd ved, hvor vi er pa vej hen, fordi det er den samme metode, vi alle sammen bruger.

(Pedagog)

Samtidig pointeres det blandt informanterne, at mange forskellige indsatser, der maske
nok giver mening enkeltvis, kan mudre det peedagogiske fokus. Det er forstyrrende i
forhold til at navigere mellem kompetenceudviklingen blandt personalet, tiden til at
arbejde med implementering af en indsats og at matche den rigtige indsats med barne-
nes behov. Samtidig naevnes det dog ogs4, at hvis man far skabt sig et overblik, sa kan
det medvirke til at vise sammenhangen og skabe ro.

b}

b}

Alt sammen noget, der giver mening. Der er bare ikke rigtig plads til, at det kan bundfeelde

sig — ikke nogen, der ndr at fa det ind pd rygraden og fd det implementeret ordentligt i sig sely
og i huset, for der er et nyt tiltag, du skal til at forholde dig til. Sa giver folk lidt op. Man foler
man lgber efter en eller anden molle — bolden triller hele tiden 2 meter foran en... uanset, hvor
hurtigt man lgber. Sa man ndr aldrig helt at fole, at man har den, eller kan det.

(Sprogvejleder)

Det er sveerere at klcede mine kolleger pd. Der kommer rigtig, rigtig mange skal-ting, gode
initiativer, men vi ndr slet ikke at fd lov til, tid til at implementere det, for sd er der — med al
respekt — nogle kloge hoveder der sidder derinde, der synes, at nu skal vi ogsd det og det og nu
skal vi videre med det. Og det er enormt eergerligt, ndr vi ogsa skal have tid til bornene, sd er
der ikke nodvendigvis tid til at fa implementeret alle de gode ideer. Det tager altsd lidt mere
end bare et par mdneder at fa implementeret ting.

(Sprogvejleder)

LE

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



99 Derfor pd ledelsesplan arbejder vi med "Den rode trad”. Vi har sat det hele op i nogle systemer
[indsatserne], for at give det en form for mening, for at kunne se at det faktisk heenger sam-
men. Alle de her indsatser — SLF og alt muligt. | sidste ende hcenger det sammen. Det har
faktisk skabt en form for ro her hos os.

(Sprogvejleder)

99 Det er fint nok, der kommer rigtig mange ting inde fra forvaltningen, vi skal arbejde med, men
det skal give mening for os, og det er ikke alt, der giver mening. Men det, der giver mening,
er det vi husker og det er det, vi arbejder videre med. Vi arbejder altid med borns sprog, det er
en del af vores DNA, det gor vi bare, og sa tager vi det, vi kan bruge af det, der bliver tildelt
os. Det er fint nok med mange tiltag, men det er faktisk hverdagen og det arbejde, vi har med
vores bprn og foreeldre, der er vigtigst.
(Peedagogisk leder)

Rapport om fokus pa implementeringsprocesser
— barrierer

En ny rapport om udbredelse og implementering af systematiske paedagogiske
indsatser fremhaever, at en veaesentlig barriere for implementeringsprocessen er, at
der er for mange nye tiltag eller politisk valgte indsatsomrader pa én gang i kom-
munerne. Samtidig er manglende oplevelse af relevans og ejerskab en barriere for
medarbejderne, ligesom et for lavt videns- og kompetenceniveau ogsa kan veere en
barriere. Pa baggrund af en undersggelse af implementering pa tveers af kommuner-
ne anbefaler forskerne, at kommuner fokuserer pa faerre nye tiltag og prioriterer de
ngdvendige ressourcer til dem, ved at veelge nogle fa relevante indsatser pa dagtil-
budsomradet, som bedst matcher de lokale behov og udfordringer. Til gengzeld ber
de valgte indsatser prioriteres hgjt ledelses- og ressourcemaessigt. Der skal veere
opmarksomhed pa implementering og opfelgning og indsatsens fokus skal fasthol-
des over en lengere periode.

(Dorthe Bleses, Nanna Bogh Laursen & Seren Munkedal, 2021)

Der efterlyses af informanterne dels tid til at arbejde med at implementere de enkelte
indsatser og hjeelp til igangseettelsen, dels en frivillighed til at veelge mellem de materialer,
der stilles til radighed, og som kan bruges alt efter bgrnegruppens konkrete behov. Det
papeges at mening og motivation ogsa er afgarende for, om indsatserne igangsaettes:

99 Det skal give mening: Mdske er man ikke blevet introduceret ordentligt til det. Sd kommer der ti
linjer i ugepakken, men sadan har vi peedagogiske ledere mange 10 linjer i ugepakken hele tiden.
Det kan godt blive en stopklods, hvis jeg ikke lige far den fanget og givet videre. Jeg kan godt prin-
te det f-eks. den der Kif Kaf Kuffert, den har jeg printet og ogsd lagt den pd intra. Men siadan har
Jeg jo 20 ting, jeg skal motivere for. Der er noget med, hvordan vi bliver hjulpet i gang med det.
Huis det ikke umiddelbart giver mening, og man ikke selvy kan kneekke den, sa kan det veere sveert
at komme i gang med. Hvis man bliver hjulpet i gang, kan det vaere man siger Yes!

(Pedagogisk leder)
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Hvad er Kif Kaf Kuffert?

Kif Kaf Kuffert er en lege-app, udviklet af Barnekulissen, Bern og Unge. Den er mal-
rettet de 2- 5-arige, og den inviterer barnet ind som aktiv deltager gennem krop, sang
og bevaegelse og som aktiv medskaber af sma historier og eventyr. App'en bestar af
et digitalt oplevelsesunivers, der spiller teet sammen med det analoge materiale i
form af pap-sangkort, tre store A1 pap-myldrebilleder samt en billedbog. App'en kan
bruges til at inddrage og involvere foraeldre aktivt i det peedagogiske arbejde med
bgrnene, idet app'en er frit tilgeengelig og kan bruges i hjemmet, hvor legene og
fortzellingerne kan fortsaette.

En inddragelse af foreeldrene i sprogstimuleringen er en vigtig forudseetning for en god
sproglig udvikling. Flere informanter papeger, at et godt samspil med foreeldrene har
varet en essentiel del af succesen i barnets sproglige udvikling, hvor en "visepaedagogik”
seerligt fremhaeves som strategi. Det beskrives pa folgende vis:

99

b}

b4

2

Vi havde indkaldt til forceldremade. Vi var to, der spillede en mor og et barn. Vi spillede, der
hvor barnet kiggede i pst og vest og rev i bogen, og hvor vi viste, hvordan man kunne fange
barnet.

(Peedagogisk leder)

Til et gruppeforeeldremode lavede vi dialogisk lcesning sammen, hvor peedagogen leeste hgjt.
Det gav en dialog mellem foreeldrene. Det var en snak, jeg aldrig for har oplevet i garderoben,
fordi vi havde VIST dem, hvordan de kunne gore — foreeldrene blev sa nysgerrige pd det.
(Peedagogisk leder)

Vi har en ret god succeshistorie. Vores tidligere sprogvejleder har opleert sprogpeedagogerne

i forhold til en model fra Aalborg — i at lave nogle 8 uger lange forlsb med vores sprogborn
afheengigt af behov. Forceldrene har veeret en meget aktiv del. De blev indkaldt til et pree-mo-
de — hvad handler det om? Hvorfor? Hvad er jeres arbejde ind i det? | den scerligt fokuserede
sproggruppe, der samles 1 gang om ugen. Her far bornene en lille mappe med billeder, opgaver
med et tema: fx tandlcege. Opgaver der kunne komme med hjem. Snak om tandbersten og
eksempelvis fik et barn /forcelder en opgave at tage tre billeder fra en tandleege. Printe billeder-
ne ud og medbringe. Forceldrene fik en sms dagen inden med "Husk det i morgen kl. xx, det
handler om...” etc. Det har givet et ekstremt teet hold i foreldrene. De er blevet inviteret til
eftermode — evaluering. Foreeldrene har efterspurgt det. Det kreever ressourcer og teet fasthol-
delse af foreeldrene. Men en succes hos nogle.

(Peedagogisk leder)

Vi leeser mange boger hiemme. [Kontaktpeedagog] er rigtig god og kommer med gode rdd til
gode boger.
(Foraelder)
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De konkrete centrale sprogindsatser

Data peger pa, at det paedagogiske personale kan have sveert ved at have et overblik
over, og tydeligt billede af, de forskellige centrale indsatser og deres indhold. Peedago-
ger og sprogvejledere kan have sveert ved at redeggre for, hvilke elementer de forskelli-
ge indsatser bestar af, og flere er i tvivl om, hvorvidt de er en del af en konkret indsats.
Flere af elementerne fra de forskellige indsatser bliver dog fremhaevet som frugtbare.

Det drejer sig bl.a. om fglgende, som vil blive udfoldet nedenfor:

- Sprogjulekalenderen
« Borns Tidlige Sprog (BTS)
« Investering i Bgrns Fremtid (IBF)

Mange informanter, bade foreeldre, paedagogisk personale og ledere henviser til spro-
gjulekalenderen, der blev udarbejdet til brug i dagtilbuddene i julen 2020. Som en pze-
dagog siger: " Det vi har brugt aller, aller mest, og som er meget konkret i forhold til vores
foreeldre, er Sprogkalenderen med billeder”. Det er specielt den nemme tilgeengelighed, de
mange anvendelsesmuligheder og muligheden for at inddrage foraeldre, der fremhaeves
som positivt. En paedagogisk leder naevner dog, at hvis det skal na ud og leve i dagtil-
buddet, skal den komme allerede i september, men kalder det for et laekkert materiale.

Sprogjulekalenderen

Sprogjulekalenderen er udviklet af Paeedagogik, Undervisning og Fritid, Aarhus Kom-
mune. Den er et gratis tilbud til dagtilbuddene, som kan bruge til at kvalificere det
sproglige leeringsmiljg i juletiden. Sprogjulekalenderen indeholder en raekke materi-
aler, fx et myldrebillede, til hver dag, en lille mus mv, der er af en kvalitet, sa de kan
bruges flere ar. Materialerne saetter fokus pa de mange nye og anderledes ord, som
ikke er en del af det sprog, barnene mader i deres almindelige dagligdag.

| forbindelse med indsatsen Berns Tidlige Sprog (BTS) (se s. 25) er brugen af videokod-
ning blev fremhaevet som givende. Dog pointeres i forbindelse hermed, at for at fa det
fulde udbytte af videokodning kreever det, at der er tid til at arbejde med det.

99  Vibruger meget video som metode. Ikke sa meget i forhold til at se om bgrnene rykker sig.

[men til] at se pa hvordan sprogmiljoet er i den her seance, som er optaget her.

(Sprogvejleder)

99  Boms Tidlige Sprog gav mening, fordi det var sé praksisncert, man blev observeret pad sin gve-
bane i praksis. Det at se sig selv pd video var greenseoverskridende, og det flyttede noget.

(Peedagogisk leder)

99  Det erjo ikke nok at kode, men vi skal ogsd finde tid til at evaluere, have en dialog og refleksion
om, hvad der sker pad den video, vi sd optager.

(Sprogvejleder)

oy
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Hvad kan man med et videokodningsredskab?

Videokodning kan bade give indsigt i egen praksis og systematisk opfelgning. | for-
bindelse med den sproglige understottelse af dagtilbuddene, er der i Barn og Unge
udviklet et videokodningsredskab til medarbejderne, til systematisk at folge op pa
egen udvikling i forhold til brug af sproglige strategier i dialoger med bgrnene.

Medarbejderne optager en kort videosekvens — eks. en spisesituation med en beor-
negruppe. Herefter anvendes redskabet til, med en simpel opteelling, at fa indsigt i
hvor mange gange en bestemt sproglig strategi anvendes af den pageeldende med-
arbejder. Ex. "Hvor mange gange seetter jeg ord pa barnets og mine egne handlin-
ger”. Redskabet giver derved et systematisk overblik over hvilke strategier, der med
fordel kan skrues op for; "Ger jeg det, jeg tror jeg gor”. Opteellingen kan foretages
ex. en-to uger efter, for at se i hvilket omfang strategierne nu tages i brug. Seerlig
givende er redskabet i samarbejde med kolleger, hvor der veelges et felles fokus at
ove sig pa, og hvor falles refleksioner over data, udmentes i samstemte beslutnin-
ger om videre handling.

Det fzelles sprog, der er blevet etableret blandt personalet i dagtilbuddene, som folge af
arbejdet med BTS, bliver ogsa fremhaevet som givende.

29

29

Vi har brugt det som "feelles sprog” og har brugt gvebanerne som feelles indsats. Der bliver vi
kledt pa, det er noget, vi arbejder meget med. Det har veeret megagodt, og vi gver os pd samme
indsats.

(Peedagogisk leder)

Som dagtilbud har det givet et "feelles sprog” og feelles strategier i dagtilbuddet - trods forskellige
gvebaner - ndr vi taler borns sproglige udvikling.

(Peedagogisk leder)

Hvordan vurderes udbyttet af Investering i Barns
Fremtid?

| den bydaekkende spargeskemaundersagelse vurderer 50 % af de deltagende dagtil-
bud indsatsen til at give hgjt udbytte, 50 % vurderer til middel udbytte.

Af de uddybende svar angiver dagtilbudslederne, at de udmeldte midler primaert
bruges til personaletimer til dialogisk leesning og materialer. Dernaest kommer ud-
gifter til mader og ressourcepersoner. Som udviklingsperspektiv i IBF, eftersparger
dagtilbudslederne mere understgttelse fra distriktskonsulenterne i PUF til sparring,
onboarding og systematik.

Ly
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| forhold til indsatsen Investering i Barns Fremtid (IBF) (se s. 23) fremhaeves specielt
den dialogiske lzesning som en positiv "skal-opgave”.

99  Jeg gdr ikke og teenker, at jeg laver "Investering i Borns Fremtid”, men hele huset har stort fokus

29

2

pd sprog — sd snart det ikke er der, gores der opmeerksom pa det. Jeg var ikke med da jeg startede
her i 2012. Der har tidligere veeret en holdning til at: ” Lad os nu bare vente til de starter i borne-
have, sd kommer sproget nok”. Vi har ny sprogvejleder og nye boller pd suppen. [...] S der er en
anden bevidsthed hos alle om, hvad sprog er. Alt italescettes. Det er et godt feelles fokus.
(Peedagogisk leder)

Investering i berns fremtid er mit arbejdspapir. Jeg er med til at implementere de overordnede
madlscetninger, puste liv i malseetningerne, have alle dialogerne pa alle niveauer i organisationen.
Og sikre at det kommer bornene til gode.

(Sprogvejleder)

Har veeret med i VEST — vi var med, da det blev sat i spen — meget struktureret, tre gange
ugentligt — med de samme boger, med drejebog og de samme fokusord. Det var vildt godt. Det
var dog et stort logistisk arbejde. Et tilbagevendende leeringsrum. Jeg fik meget ud af at blive
indfort i den meget strukturerede form for dialogisk leesning.

(Peedagog)

Forskning i udvikling af sprog og lesning hos bgrn af
forzldre pa overforselsindkomst

Resultaterne fra et forskningsprojekt omhandlende bgrn af forzeldre pa overforsels-

indkomsts udvikling af sprog og lzesning viser, at det kan styrke de sproglige kompe-
tencer bade pa kort og lang sigt, hvis man kombinerer strukturerede og evidensbase-
rede indsatser i dagtilbud med professionel udvikling af det paedagogiske personale.

Projektet viser desuden, at der er en signifikant sammenhzng mellem forzeldrenes
interaktionsprofil og bernenes ordforrad. Det er derfor vigtigt, at der i valget af den
enkelte indsatser indtaenkes lokal kapacitetsopbygning og kompetenceudvikling,
samt foreeldreinddragelse.

(Anders Hgjen, Dorthe Bleses, Fabio Trecca, Benedicte Donslund Vind, Lau Meldgaard
Andreassen og Seren Munkedal, 2020)

Blandt informanterne er der flere, der naevner erfaringer med READ-forlgb. Her har
Corona veeret en udfordring flere steder. Det beskrives, at det giver noget konkret at tale
med foreeldrene om, men ogsa et anske om flere bager, hvis indsatsen for alvor skal
foldes ud.

[A4
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Vi var lige gdet i gang — vi er stadig i gang, det har veeret afbrudt, fordi bogerne skal i karanteene.
Det udfordrende med READ, for vi har bestemt, at det er for alle born — hvad giver mening for
Jeres barn, forsgger vi at tale med foreeldrene om. Det forsoger at skabe sammenheeng i, hvordan
man leeser her og hjemme — at fd preesenteret barn for bager. Ved at alle far boger med hjem kan
det veere sveert at skabe sammenheeng i det, vi arbejder med her og bagernes indhold — vi forseger
at sende de boger, der passer til vores aktiviteter med de born, der har mest brug for sprog.

(Peedagog)

Der kom lige en Corona. Og sd blev det hurtigt nedlagt. Og vi har ikke boger nok til at ldne ud, s
der reelt bliver et biblioteksforhold. Vi har masser af boger i daginstitutionerne — til dialogisk Ices-
ning, leeringsmiljoet. Lige inden [Corona] da oplevede vi, at vi ikke havde boger til et bibliotek. Hvis
man vil READ, sd der skal kastes flere bager i rumpen af os, og ikke flere tasker og fine foldere.
(Peedagogisk leder)

Hvor udbredt og udbytterigt er READ?

| den bydeaekkende spgrgeskemaundersggelse angives, at READ-materialerne har
faet stor udbredelse blandt dagtilbuddene. 78 % af dagtilbudslederne svarer, at
READ-materialet er benyttet i deres dagtilbud (det er dog uvist i hvor mange af-
delinger, se side 26). READ-materialet for de 0-2-arige er udleveret til de enkelte
dagtilbudsafdelinger, hvorimod 3-6-arsmaterialet udlanes fra Center for Leering. En
registrering af udlan af materialet rettet mod de 3-6-arige viser dog, at materialet
udlanes i begraenset omfang.

Effekten i forhold til sprogstimulering af DSA-bgrn vurderes primeert som "mellem
effekt”. Kun 19 % af dagtilbudslederne vurderer READ-materialerne til at vaere med
stor eller meget stor effekt pa sprogstimuleringen. Det, der fremhaeves som seerlig
frugtbart i indsatsen, er muligheden for et konkret og let tilgeengeligt materiale for
foraeldrene, der giver et godt udgangspunkt for en feelles indsats for dagtilbud og
foreeldre.

Lebende opfelgning

Informanterne understreger generelt, at de i lgbet af de seneste ar har oplevet en ud-
vikling i retning af en storre datadrevet paedagogisk refleksion over deres arbejde. Dette
forklares af peedagogerne dels med, at man har faet en opmerksomhed pé, hvad data
kan i forleengelse af det store fokus pa evaluering som falge af den styrkede paedago-
giske lzereplan, dels pa grund af implementeringen af Staerkere Laeringsfeellesskaber i
Aarhus Kommune.

99 Viover os med SLF-modeller. F.eks. Karl Tomms refleksionsmodel. Det giver noget til personalet.

(Sprogvejleder)
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Det er dog ikke yderligere evalueringsvaerktgjer eller -processer, der efterlyses blandt
det paedagogiske personale. Det er systematikken, refleksionen og sparringen, der efter-
sperges:

99 Vihar bestemt heller ikke brug for flere papirer! Sparring er en mangelvare — pa alle omrader. Vi
gor det, ndr der er noget presserende, men gnsker mere lobende, generel snak om sprog og hvad
det er vi vil? Det bliver meget pd det enkelte barn og ikke de storre linjer i vores sprogindsats.

(Pedagog)

99 Vikan ikke veere lige sé meget up to date med viden og det kan vores sprogvejledere heller ikke,
som sprogkonsulenterne var i gamle dage. Det er et tab, at der ikke er en central sparring/videns-
deling-ting, som der var tidligere.

(Pedagogisk leder)

99 Som ny inden for tosprogethed, var det noget jeg manglede. En central jeg kunne ga til med alle
mine sporgsmal. Hvorfor skal de der papirer underskrives, hvilke indsatser, skonomi... Jeg ville
hellere sende pengene til en central konsulent, der kan aflcese, hvad der er behov for, sa det bliver
en lokal malrettet indsats.

(Peedagogisk leder)

99 Ved opfolgningsmeder i forhold til IBF, dialogisk Icesning er distrikiskonsulenten god til at stille
nogle udfordrende sporgsmal, der skaber refleksion, hvis vi skal cendre pa nogle ting. Det kvalifice-
rer vores efterfolgende indsats og vores arbejde med det. Nogle gange er sprogvejleder med.
(Peedagogisk leder)

99 Men den faglige sparring mellem peedagogerne mangler — det ligger implicit, fordi sprog er noget
vi ved noget om. Den generelle snak om sprog og sprogudvikling fylder ikke sd meget. Det er alles
ansvar og ingens.

(Peedagog)

Der eftersporges et behov for tid til refleksion, mulighed for videndeling og vejledning
samt et fokus pa et kontinuerligt og vedvarende fokus pa DSA i forhold til den faglige
sparring. Som ovenstaende udsagn beskriver, skal der veere en vigtig opmaerksomhed
at "alles ansvar” ikke ma resultere i “ingens ansvar”. Dette perspektiv gar ogsa igen pa
skoleomradet (se s. 126).

Hvad betyder kapacitetsopbygning og lsbende opfolgning for implementering?

En forskningsrapport om implementering af paedagogiske Forskningsrapporten fremhaever ogsa, at der er behov
indsatser i dagtilbud understreger vigtigheden af at stille for lebende opfalgning, der understotter refleksion over
ressourcer til radighed for at opbygge den rette kapacitet. implementeringen af indsatser i form af databaseret
Bade med henblik pa at opbygge en infrastruktur, der er feedback- og sparring, badde mellem forvaltning og ledere,
understgttende for implementeringen og for at fremme og mellem ledere og medarbejdere.

en kultur og et miljg, der fremmer forandringsparathed og

leering i dagtilbuddene. Der skal ogséa vaere medarbejdere (Dorthe Bleses, Nanna Bogh Laursen & Spren Munkedal,

med de rette kompetencer og den rette viden. 2021)

| ¥¥
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De konkrete varktgjer til labende opfalgning

Nogle informanter fremhzver brugen af skriftlige handleplaner som et godt opfelg-
nings- og planlaegningsveerktgj. De beskrives som frugtbare, da de har barnenes styrker
i fokus i forhold til, hvordan paedagogiske aktiviteter skal sammenseettes, mens andre
informanter efterlyser, at der underseges mere pa barnenes preemisser.

Sprogvurderingen vurderes at veere et godt veerktgj. Det paeedagogiske personale frem-
heever veerktgjet som godt til at give et nuanceret billede af barnets sproglige kompe-
tencer. 73 % af dagtilbudslederne svarer i den bydaekkende spargeskemaundersogelse,
at de vurderer sprogvurderingen til at vaere af meget hgj eller hgj anvendelighed. Arbej-
det med det nuancerede billede af barnets sproglige kompetencer skinner ogsa igen-
nem i foreeldresamarbejdet.

99 Sprogvurderingen er et meget godt redskab i forhold til at finde ud af, hvor ens indsats skal
veere i forhold til det enkelte barn. Den handleplan, der bliver lavet, skal veere med til at styrke
og fremme og skubbe det her barn. Og evaluerer lobende pd handleplan, hvorndr er vi i hus og
scetter nye mal.

(Pedagog)

99 \Vor lidt bagud pa ordforrad. Havde snak med [kontaktpeedagog] om det pd et mode. Men vi
fik det ogsa at vide inden.
(Foreelder)

Det paedagogiske personale har dog ogsa et blik for, at vurderingen af et barn, pa bag-
grund af én datakilde, ikke skal sta alene i vurderingen af barnets kompetencer:

99 Det er et godt redskab, men mange ting kan veere afgerende for, hvordan den falder ud — som
mange test og udviklingsbeskrivelser — det et gjebliksbillede.
(Peedagog)

99  Den efterlader noget at onske sig — at kunne undersage nogle af de her sproglige ting pd deres

preemisser.

(Pedagog)

Hvordan sprogvurderer man i andre kommuner?

| andre kommuner bruges ”Sprogvurdering 3-6” til den | Silkeborg Kommune sprogvurderes alle 3-arige med
lovpligtige sprogvurdering ved 3 ar. Derudover benytter vurderet behov og alle barn med dansk som andetsprog
nogle kommuner andre materialer som "Vis hvad du kan” sprogvurderes igen ved 4 og 5 ar.

og "Sprogtrappen.
Der henvises i gvrigt til kapitlet om skolehenvisnings-

| Odense Kommune sprogvurderes alle bgrn igen ved 4 politikken side 159, hvor andre kommuners anvendelse
ar og ved 5 ar, hvis de ved 3-arsvurderingen har behov for af sprogscreening/sprogvurdering inden skolestart gen-
fokuseret eller saerlig opmaeerksomhed. Det geelder bade nemgas.

bgrn med dansk som andetsprog og barn med dansk
som modersmal.

114

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Nogle dagtilbud veelger at sprogvurdere barnene hyppigere end den obligatoriske 3-arsvur-
dering. | nogle dagtilbud har de valgt, at bgrnene bliver sprogvurderet hvert ar — ved hen-
holdsvis 3, 4, og 5 ar. Dette giver dagtilbuddene mulighed for at fa et bredere datagrundlag
og mulighed for at have et mere nuanceret blik pa barnets sproglige progression.

99 Viafprover —siden det sidste halve dr — at lave sprogvurderingen i vuggestuen inden overgang til
bornehaven. Sd er bornehaven og foreeldrene klcedt bedre pa - tidligere. Det er noget helt nyt. Vi
gor det pd 2,11 [dvs. 2 dr og 11 mdr.]. Og se, om det gor noget ved den tidlige indsats — pd sprog-
vurderingsniveau.

(Sprogvejleder)

99 Viharvalgt, at bornene bliver testet hvert dr —3, 4, 5 dr. Vi kan alle teste, alle er opleert, sa det
kommer an pa, hvem barnet er er mest tryg ved. Vi har alle veeret i gang og sd kan jeg huske,
hvor de ligger — sd er jeg bevidst om, at jeg mdske har 3 bern, der har sveert ved den her ovelse.

(Pedagog)

Som ovenstdende udsagn viser, er der en szrlig optagethed blandt informanterne af
barnets tryghed. Der er blandt dagtilbuddene uenighed om, hvordan man bedst handte-
rer afviklingen af sprogvurderingen. Specielt med henblik pa om det er en fast sprogvej-
leder/sprogpeedagog, der udfgrer samtlige sprogvurderinger med alle bgrn, og dermed
sikrer en ensartethed og systematisk kendskab, eller om det er vigtigst, at vurderingen
foretages af en paedagog, som barnet kender og er tryg ved.

99  Jeg sprogtester alle born, ndr de bliver 3 dr ved overgangen fra vuggestue til barnehave. Proce-
duren er ikke noget problem, da jeg kender alle bgrn. Det er gnidningslost. Det er kun mig, der
sprogtester indtil videre. [...] Vi har besluttet ogsd at screene vores forskolebarn og ndr der kom-
mer nye bgrnehavebgrn udefra, kender jeg dem ikke altid — derfor er det en fra bornehaven.

(Peedagog)

99 Lave sprogvurderingen pa stuen i stedet for pa personalestuen — det er et naturligt, genkendeligt
rum og milje at veere i. Vi har oplevet, at de (bornene) pad personalestuen blev anspeendte, ner-
vase og det fordrer jo ingenting. For var det primeert en til to pa stuen — nu er det alle, der kan
lave en sprogvurdering og er lcert op i det — sa alle kan treede til.

(Peedagog)

99 Jeg har provet at tage testen om. Hvis jeg har haft et barn i huset i 3 r som man sagtens kan
fore en samtale med, som forstdr hvad jeg siger og kan handle pd anvisninger, hvor man til
sprogtesten falder igennem, gdr helt i std. Sa er det ikke det rigtige billede og det kan hverken
Jeg, barnet eller skolen bruge til noget som helst. S den har jeg taget om.

(Peedagog)

Samme problematik gor sig geeldende ved sprogscreeningen af skolebegyndere, der ud-
fares forinden skolestart. Her problematiseres, at sprogscreeningen bliver lavet i frem-
mede omgivelser (pa distriktsskolen) for barnet, der dermed kan blive utryg og i nogle
tilfeelde maske fa et resultat, der ikke afspejler barnets reelle sproglige kompetencer.
Samtidig kan processen i forbindelse med sprogscreeningen opleves som en stressende
situation — ogsa for foreaeldrene.

9%
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99 Testsituationen kan for nogle born veere en lidt prekeer situation — nyt rum, mapper og billeder

inviterer ikke pd samme mdde til leg.

(Peedagog)

99 Jeg har provet at sende et barn til [sprogscreening] og han kom i modtagerklasse, fordi han var
sd genert. Han sagde ingenting. Det er vigtigt at vide, at det er et nedslag og det er vigtigt at
kende barnet — at kunne seette det ind i en ramme.

(Peedagog)

99 Barnet kan ogsa have en darlig dag — det skal veere pa barnets preemisser.

(Pedagog)

99 Det er lidt en eksamensopgave — der er noget pd spil og det ved foreeldrene ogsd. Og vi bliver
formidlere — foreeldrene sporger os og vi skal forklare, at det er en test der kan betyde, at dit
barn ikke fdr frit skolevalg. Det er hele rammen, hvor man scetter barnet i en fremmed situati-
on, hvor der er noget pa spil. Det er ikke bare en leg! Det har betydning. Foreeldrene kommer
tilbage og sporger: "Bestod han”. Uanset, hvor meget jeg har provet at forklare og formidle, gar
de derfra med en forstdelse af, at det er "bestdet — ikke bestdet”
(Pedagog)

Af data fremgar det, at det ikke er entydigt, hvad der er "det gode at gore” — bade i
forhold til hvem, hvor og hvornar sprogvurderingerne fortages. Dertil kommer, at infor-
manterne papeger, at samme dilemmaer eksisterer ved afholdelsen af sprogscreenin-
gen. De forskellige tilgange og overvejelser gar alle p4, at det skal vaere trygt, pa barnets
preemisser og et retmaessigt billede af de sproglige udfordringer. Der henvises til ka-
pitlet om skolehenvisningspolitikken (se s. 158), hvor PPR beskriver procedurerne og
opmerksomheden i forhold til bgrnenes tryghed i situationen.

For-sprog o-2 — et observations- og vurderingsredskab

For-sprog o-2 er et observations- og vurderingsredskab et opsporingsredskab, som kan afdzkke tegn pa sprogli-

med fokus pa barnets sproglige og kommunikative udvik- ge vanskeligheder og forsinkelse for 3-arsalderen.

ling i alderen o-2 ar. Det er et tilbud til alle dagtilbud, som

kan szttes i spil i arbejdet med tidlig sproglig udvikling. Hvor stort er kendskabet til For-sprog o-2?

For-Sprog o-2 er teenkt til brug i forhold til barn, hvor man Det nye materiale Fer-sprog o-2 naevnes ikke af informan-

som professionel er i tvivl om eller har en bekymring for terne og 55 % af dagtilbudslederne svarer ogsa "ved ikke”

barnets sproglige/kommunikative udvikling. Fx nar man i den bydaekkende spargeskemaundersggelses spargsmal

er pa vej til at tage barnet op pa trivselsmede eller soge herom.

sparring hos en faglig vejleder eller konsulent. Materialet er dog ogsa meget nyt, og ferst ved at blive
udrullet blandt dagtilbuddene. Der har veeret afholdt kur-

Materialet er udarbejdet i Aarhus Kommune i et teet sam- ser for medarbejdere i foraret 2021 med deltagelse fra en

arbejde mellem PPR, PUF og dagtilbuddene. Det udsprin- reekke dagtilbud pa tveers af byen og der har efterfalgende
ger af Barn og Unges investeringer i tidlige, forebyggende veeret stor efterspargsel efter at modtage det konkrete
indsatser under Bgrns Tidlige Sprog (2016-2019). Det er materiale.

lavet pa baggrund af efterspgrgsel fra dagtilbuddene om

Ly
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Trivsel og fallesskab

Fra de adspurgte foraeldre savel som det paedagogiske personale lyder det, at DSA-bgrn
i dagtilbud i de fleste tilfeelde ikke har seerlige udfordringer med trivsel. Informanterne
oplevelse er, at det bl.a. skyldes de robuste og rummelige barnefaellesskaber i dagtil-
buddene. Det understreges af flere informanter, at barnene selv kan hjzelpe hinanden til
at styrke feellesskabet. En paedagogisk leder understreger ogsa den evne til tilpasning,
mange DSA-bgrn udviser:

99  Mange bornefellesskaber er ret robuste. [...] Vi oplever, at de andre born er meget tolerante og
gdr langt for at forstd og have en forstdelse af, at vi ikke alle forstar det samme. Bornene hjeel-
per med at overseette og fortcelle f.eks. det her er en stovle — born er gode brobyggere.

(Pedagog)

99 De [DSA-born] er ofte supergode til kropssprog og fagter og kan sagtens klare sig i trivsel og
relationer. Fa er pdvirkede af det. Nogle fa har behov for seerlig stotte.

(Peedagogisk leder)

Samtidig understreges det blandt informanterne, at det kraever et fokus og en priorite-
ring fra det paedagogiske personale at fastholde den gode trivsel hos barnene. Det er i
nogle tilfeelde nedvendigt med en saerlig opmeerksomhed, da det italeseettes at "de har
ikke samme forudscetning”, og det handler om at skabe relationer, hjelpe ind i leg og
sikre tryghed. Peedagogerne beskriver, at der er en opgave at give DSA-bgrnene et til-
hersforhold til gruppen. Det kraever, at den voksne er der til at hjeelpe med at oversztte
og forsta. At veere formidler og spejle barnet:

99 De born, der har lidt eller slet ingen sprog, har meget brug for, at vi er fysisk til stede, har brug
for at veere teette pa os, sd vi kan formidle, beskrive, have gjenkontakt.

(Peedagog)

99 Huis jeg kan lytte, mens bornene snakker, tager jeg mange scetninger fra bornene — hjcelper
barnet i legen. | forhold til at folge deres progression — observerer, hvad der er sveert og ever det.
Med udgangspunkt i legen. At finde ting i deres leg — hare, hvad de siger og hvad de gor.
(Pedagog)

99 Vi bruger meget spejling af folelser og italescetter det. Hjcelpe dem i konflikt — seette ord pd folel-
ser, deres ansigter. Hvad er det, du gerne vil? Kan du se, at han...? De har forskellige forudscetnin-
ger i forhold til kultur og sprogligt — danne legefeellesskaber — nogle de kan se op til, eller nogle der
er pd samme niveau. Hjeelper dem til at udvide legen sprogligt med udgangspunkt i deres lege.

(Pedagog)

Tilhersforhold og legefellesskaber er i seerdeleshed et opmaerksomhedspunkt for det
paedagogiske personale, og det er i overvejende grad udtalt, at DSA-bgrn, "Som alle
andre born — de trives bedst ved at veere velkommen, blive modt, at der er nogen, der vil en”.
Det er ngdvendigt at have tiden til at lytte og forsta, arbejde med sproget og dermed
give barnet redskaber til at indgé socialt i feellesskabet, samt at have blik for nsermeste
udviklingszone og barnets ressourcer.
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99 Man skal fole, at man er lige meget veerd, uanset hvad man kan. Vi skal se meget pa os sely, og
hvordan er vores tilgang til bornene. Hvordan tager vi imod, ndr de ikke kan sd meget. Jeg lytter
alligevel, svarer dig faktisk, er interesseret, og jeg vil dig gerne. Det er jo trivsel at fole "jeg bliver
set og hort”, og der er ogsd plads til mig her. At vi ikke siger: "Puha, hvad skal vi gore’ og taler
hen over hovedet pd barnet. At alle foler det er ok, det jeg kan bidrage med her. Ogsa foreeldre-
samarbejdet: At alle forceldre har ressourcer og kan noget, nogen mere end andre, men alle kan.

Hvis man ikke kan leese en bog, kan man tale om billederne i bogen.

(Sprogvejleder)

99 Det kan veere sveerere, hvis det er et bornehavebarn pad 3-4 dr, der ikke har madt dansk for, ikke
har veeret i institution for. Der er meget tryghed i, hvad vi vil hinanden og specielt ndr man er
sd stor, at man har et sprog, et fuldt modersmal, man regner med og taler og taler, men ikke

forstdr hinanden. [Vigtigt med] fysisk tilstedeveerelse og nonverbal kommunikation.

(Pedagog)

Foraeldrene beskriver ogsa generelt, at de oplever gode barnefallesskaber, hvor deres barn
bliver imgdekommet og inddraget. Det paedagogiske personale beskriver, at i de tilfeelde,
hvor trivslen bliver udfordret, bliver foreeldreinddragelsen og -samarbejdet vigtig for at
skabe bedre trivsel for barnet. Dette billede underbygges af en foreelder i interviewet.

99 Han leger med mange forskellige barn. Nogle dage leger han meget med en og nogle dage med
nogle andre born. Jeg kan se pa billederne fra barnehaven, at han tit leger med mange.

(Foreelder)

99 [mit barn] havde en periode pd 3 mdneder, hvor han ikke kunne lide at gd i bornehave. Peedago-
gerne kom med rad og vejledning. Og sendte sms og billeder.
(Foreelder)

Ud over almindelige rad og vejledning beskriver informanterne blandt andet, at de i
samarbejdet med foreeldrene om at skabe god trivsel for DSA-barn, opfordrer til lege-
aftaler i fritiden og til at skabe netveerk udenfor daginstitutionen. Desuden har de selv
fokus pa bern, der skal i samme skole.

Organisering
Malgruppen

Som tidligere naevnt, bliver barns modersmal vurderet ved Sundhedsplejens besog i
hjemmet eller ved start i dagtilbud eller skole. Modermalsregistreringen angiver sale-
des, om barnet har enten dansk som modersmal eller dansk som andetsprog. Flere
informanter papeger i interviewene, at vurderingen af barns modersmal kan virke unu-
anceret. Dette er specielt i forhold til at veere en meningsfuld paedagogisk indikator for
barnenes faktiske sproglige niveau og behov for sprogstimulering. Hvorvidt et barn har
DSA eller ej, er ikke nedvendigvis en indikation pa barnets behov for sprogstimulering.
Der er flere barn, der falder uden for DSA-definitionen, men som alligevel har behov for
sprogstimulering. En paedagog og en sprogvejleder beskriver:
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99 Der kommer en generation nu, som er opvokset i Danmark, og som umiddelbart foler sig sely
som tosproget, med fx dansk og somalisk som to modersmal, men deres sproglige formden i
forhold til kvalitet og sproglig formden er stadig lavere, end hvad der er "normalt” og forventet
pd modersmdlsniveau — sa hvad ggres der? De kommer til vuggestuen med dansk som mo-
dersmdl, det betyder, at der ikke medfolger ekstra okonomiske ressourcer til at lgfte deres sprog,
som med DSA, men deres sprog er ikke ngdvendigvis meget bedre.

(Pedagog)

99 Der, hvor det kan veere en udfordring, det er, at udviklingen kan vise, at man far flere og flere
bern som ikke har dansk som andetsprog, men som har to sprog. Eller foreeldrene har dansk,
men deres danske kompetencer er mdske alligevel mangelfulde. Sd de er etsprogede, men bor-
nene har meget, meget brug for hjeelp og stotte, og sd er der ikke skonomiske resurser til det,
fordi de ikke har DSA. Der kan vi godt se, at vi kan have — der kommer nogle dr, hvor det kan
blive problematisk. Hvad gor vi sa? Det er nogle born, der har brug for lige si meget stotte,
men udloser ikke noget. Det kan godt begynde at komme her.

(Sprogvejleder)

Blandt nogle af informanterne hersker der usikkerhed om selve modermalsregistrerin-
gerne, der danner baggrund for om barnet har DSA og efterfglgende ogsa for dagtil-
buddenes budgettildeling til sprogstimulering. Flere peedagogiske ledere udtrykker usik-
kerhed om proceduren for vurdering og registrering af modersmal, herunder specielt
snitfladen til sundhedsplejersken. De paedagogiske ledere papeger ogsé, at de oplever
flere fejlregistreringer — dette bliver som tidligere naevnt handteret i en arbejdsgruppe,
hvor formalet har veeret at sikre, at der fremover bliver faerre tilfeelde, hvor der er behov
for revurdering af et barns modersmal.

| interviewet med sundhedsplejersken opstar der ogsa usikkerhed omkring rolleforde-
lingen i forhold til modersmalsvurdering og -registreringer og den efterfalgende brug af
registreringen.

Hvordan registreres barnets modersmal?

Vurderingen af et barns modersmal sker for langt de fleste bgrns vedkommende
allerede i forbindelse med Sundhedsplejens opsagende arbejde inden barnets 9-ma-
nedersalder. For tilflyttere til Aarhus Kommune foretages vurderingen af det paeda-
gogiske personale i forbindelse med barnets indmeldelse i dagtilbud eller skole.

Der vil kunne opsta situationer, hvor forzeldre efterfalgende er uenige i den foretagne
vurdering af deres barns modersmal, og i sddanne tilfaelde vil der blive foretaget en
revurdering af sagen, hvilke kan resultere i enten en fastholdelse eller en endring af
modersmalsregistreringen.
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Informanterne papeger, at det ikke vil veere en lgsning at lave geografiske afgraensnin-
ger af malgruppen, eftersom malgruppen er geografisk spredt over samtlige distrikter.
Det er derfor vigtigt, at det ikke er geografiske inddelinger eller kategoriseringer, der er
afggrende for indsatser eller tilbud, men det enkelte barns faktiske behov:

99 Familier med anden etnicitet har ogsd faet parcelhuse rundt omkring. De bor mange steder.
Det skal man have lidt gje for. Ikke kun der, hvor de traditionelt boede.

(Sundhedsplejerske)

Sammenhangen mellem ressourcer og opgave

Ifelge informanterne eksisterer der et dilemma ved den teette kobling mellem de tildelte
ressourcer til sprogstimulering af DSA-barn, der er tildelt pa baggrund af modersmals-
registreringen, og arbejdet med de specifikke barns sprogstimuleringsbehov. Pa den
ene side opleves det som en implicit forventning i budgettildelingsmodellen, at de barn
der udlgser midlerne, skal have malrettede og fokuserede paedagogiske indsatser, der

i peedagogtimer passer til de udmeldte midler. Pa den anden side opleves dette som
vaerende i kontrast med den styrkede laereplans fokus pa paedagogiske leeringsmiljger
hele dagen og med en evalueringskultur, der matcher bgrnenes konkrete behov med
den rigtige paedagogiske losning.

Generelt beskriver de paedagogiske ledere, at det peedagogiske arbejde ikke nedvendig-
vis bliver koblet til de bgrn, der udlgser midlerne. Derimod er fokus pa at matche det
paedagogiske arbejde med bagrnegruppens faktiske behov. Som det uddybes:

99 Det garind i feelles pulje. Der er ogsa pulje til udsatte born. Det ryger ind i den normering - det
vi har. Og sd er det jo en del af opgaven. Sa Peter far ikke mindre, fordi han hedder Peter.

(Peedagogisk leder)

99 Jeg md indromme, at jeg har ikke det fulde overblik. Har haft sa lille en andel, men jeg skcen-

ker det ikke sé mange tanker. Jeg er optaget af, hvad behovet kalder pé — bern — uanset tospro-

gede eller ej.
(Peedagogisk leder)

99  Vier meget bevidste om, hvordan vi fordeler os. Nu har alle barnene behov for statte og det
er vigtigt, hvordan vi seetter barnene sammen. Nogle gange pd niveau — samme udfordringer,
andre gange nogen man kan spejle sig i, si de skaber en dynamik. Nogle fdr noget ud af veere
sammen med nogen, der taler mere. Iscer til vores dialogiske lcesning er det teenkt ind — det er
dynamiske grupper — at lcese bogen i forhold til gruppen.

(Peedagog)

Informanterne papeger, at pengene er der, men at de ikke n@dvendigvis bliver gremeer-
ket til sprogindsatser direkte til barnet, men i stedet indgar bredt i arbejdet med det
paedagogiske leringsmiljo hele dagen. Herudover peges der ogsa pa, at ressourcerne
bruges som argument overfor foreeldrene. Paedagogiske ledere fortaeller:
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99 Vibruger det, at de fir penge til det, som argument for, at de skal komme i bornehave stabilt
og kontinuerligt — ellers kan vi ikke fd sprogstotte.
(Peedagogisk leder)

99  Vikan godt finde pd at italescette over for foreeldre — iscer dem, hvor vi taenker: DE har altsé
brug for sprogstatte. Og sige — vi fdr altsd de her penge for at sprogstatte jeres barn, men i
praksis gor vi det for alle bern. Vi kan godt finde pa at sige: Der er jo en grund til at | skal skrive
under pa [modersmalserkleeringen] — det har ogsd noget med skonomien at gore.

(Peedagogisk leder)

Hvordan bliver DSA-midler benyttet, og hvem
varetager DSA-opgaven?

| den bydakkende spgrgeskemaundersogelse svarer dagtilbudslederne, at de tre
omrader DSA-midlerne primeert bliver benyttet til er: 1) Generelle paedagogiske
sprog-indsatser, 2) Seerskilte indsatser for bern med dansk som andetsprog samt
3) Foraeldresamarbejde og -vejledning.

| forhold til sprogvejlederne svarer 19 % af dagtilbudslederne, at sprogvejlederne
er primus motor pa DSA-opgaven i deres dagtilbud, 29 % svarer den samlede
ledelse og 26 % svarer den paedagogiske leder. Samtidigt viser resultater, at der er
stor forskel pa, hvad sprogvejlederens opgave indeholder. Der peges p4, at det ikke
blot varierer fra dagtilbud til dagtilbud, men ogsa mellem forskellige afdelinger i de
enkelte dagtilbud.

Samtidig papeges det, at det langt fra er den paedagogiske sprogstimulerende indsats
alene, der er ressourcekraevende. Meget af det opsporende, forberedende og opfalgen-
de arbejde udger ogsa en stor del, som en paedagogisk leder siger: “I virkeligheden bliver
pengene brugt pd andet end det teette, teette forlob med barnet. Det er jo moder”.

Rollefordeling og personalets kompetencer

Den interne rollefordeling i dagtilbuddet mellem dagtilbudsleder, paedagogisk leder,
sprogvejleder og peedagoger er meget forskellig fra dagtilbud til dagtilbud. | underse-
gelsen bliver det klart, at praksis i de forskellige dagtilbud er meget varierende i forhold
til at lofte opgaven med DSA.

Sprogvejlederens rolle varierer i hgj grad fra dagtilbud til dagtilbud. Nogle

dagtilbud har organiseret sig med én sprogvejleder, der deekker samtlige afdelinger i
dagtilbuddet, hvor andre dagtilbud har sprogvejledere i flere afdelinger, hvilket giver
mulighed for sparring og inspiration:

99  Jeg har haft 4 huse. Der er ingen tvivl om, at den mdde jeg arbejder i eget hus, er en helt anden
mdde end i de andre huse. Her er jeg nede i praksis med mine kollegaer. Det er jeg ikke, ndr jeg
kommer rundt — der bliver det mere informativt.

(Sprogvejleder)
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99 Vierorganiseret to sprogvejledere og har cirka 5 timer en dag om ugen. Den samme dag, sd
kan vi snakke sammen, hvis der er et eller andet. Vi har 6 institutioner og en dagpleje. Vi har
gjort sadan, at vi har sat to institutioner pd, en madned ad gangen. Sa ved de at "i januar er det
os der har sprogvejlederen” og sd skifter det.

(Sprogvejleder)

99 Dagtilbudslederen har valgt, at der skal veere en sprogvejleder i hver institution. (...) Vi har
madtes i teams for sprogvejledere, og min leder har veeret tovholder. Det har veeret rart, for vi
kommer fra sa forskellige institutioner. Vi har kunne inspirere hinanden — holde opleeg pd tveers.

(Sprogvejleder)

Hvad er en sprogvejleder?

Sprogvejlederen er en faglig ressourceperson, som kan medvirke til at kvalificere
dagtilbuddets samlede sprogindsats i de enkelte afdelinger. Sprogvejlederen kan
give sparring og vejledning til savel personale, leder som forzeldre i forhold til barns
sproglige udvikling, sprogstimulerende aktiviteter og tilretteleeggelse af sprogmilje
af hgj kvalitet.

Aarhus Kommune har en ambition om, at der er mindst en til to sprogvejledere i
hvert dagtilbud. Hvis et dagtilbud ikke har en uddannet sprogvejleder, kan dagtil-
buddet fa deekket udgiften til gennemforelse af to moduler pa sprogvejlederuddan-
nelsen for en ny vejleder.

Der afholdes to halvarlige sprogvejledernetveerksmader for alle sprogvejledere i by-
ens dagtilbud. Indholdet pa disse skal understotte netveerksdannelse, faglig refleksi-
on og droftelse pa tvaers, og viden om nye tiltag og relevant forskning pa omradet.

Sprogvejledere i andre kommuner

Praksis fra andre kommuner er, at der ikke ngdvendigvis er uddannede sprogvejledere
i alle dagtilbud. De ovrige kommuner fremhaever i forlaengelse heraf, at der i stedet
gores brug af kompetenceudvikling og central understgttelse via sprogkonsulenter.

Der er ogsa stor forskel pa, hvad sprogvejlederens opgave indeholder. Sprogvejledernes
rolle kan variere fra det generelle niveau, som vejledning af kollegaer, koordinering og
udarbejdelse af materialer til de mere konkrete opgaver som opfalgning pa de enkelte
berns sproglige udvikling samt varetagelse af sprogstimulerende indsatser.

Samtidig fremgar det, at ikke alle dagtilbud har en sprogvejleder. Der efterlyses ogsa fra
ledelsesniveauet, i spargeskemaundersggelsen savel som fokusgruppeinterview, mere
formel kompetenceudvikling af sprogvejlederne samt uddannelse af flere sprogvejledere i
dagtilbuddet:

99 Det kan veere sveert at skabe sammenhceng. Vores sprogpeedagog er ret ny, og har ikke féet de
kurser der skulle til.

(Peedagogisk leder)
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Det papeges af sprogvejledere, at viden om DSA og vejledning i DSA kraever szerlige
faglige kompetencer. Disse kompetencer gnskes af informanterne og italesattes des-
uden som en mangelvare. Sarligt papeges vejledningsmodulet som afggrende, for at
kunne sprede viden. Vejledningsmodulet er pt ikke en fast del af sprogvejlederuddan-
nelsen.

29

29

29

De far kun lov at fd de forste to moduler. Ved ikke, hvorfor vi ikke ma fa modul 3, men vi kryd-
ser fingre for, at vi md pa et tidspunkt.
(Sprogvejleder)

Lige pt har jeg folt i forhold til mine kollegaer — og alle de tiltag, der kommer oppefra — at de
har veeret gdet lidt kold i sprog. De savnede motorikken — balancen i det. Jeg har folt mig lidt
ensom i mit arbejde — jeg har folt, at nar jeg fortalte om sprog eller holdt opleeg for at delagtig-
gore dem i, hvad der rorte sig, at de bare havde féet nok.

(Sprogvejleder)

Man kan sige, at det sidste modul er det, der handler om at vejlede og det kan man jo sd undre
sig over, at man ikke md fd. (...) Hvordan man far kollegerne med, hvordan man vejleder for-
celdre og kolleger. Den der kollega-del, kan jeg godt mangle. Foreeldrene har vi erfaring med at
fd guidet og fa med pa ideer. Mine kolleger! Hvordan kan jeg bedre ... fa dem til at forsta vig-
tigheden af det. Jeg kan nogle gange fole, at jeg kommer lidt til kort. Der kan det nogle gange
veere lidt sveert.

(Sprogvejleder)

Ejerskabet og den tovholdende funktion for DSA-opgaven varierer, som ovenstdende
udsagn indikerer. | nogle dagtilbud er det i hgj grad placeret hos dagtilbudsledelsen,
hvor sprogvejlederen i andre dagtilbud er den, der baerer opgaven. En paedagogisk leder
udtaler:

99 Vibruger dagtilbuddets sprogvejledere og deres ideer, feedback til sproglig udvikling. Vi taler

ikke om DSA pd lederteammoderne.
(Pedagogisk leder)
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Hvad siger forskning om betydning af lokal kapacitets-
opbygning og central understgttelse?

Forskning fra omradet er i hgj grad i overensstemmelse med, hvad stemmerne fra praksis
efterlyser. Sammenfattende kan siges, at forskning fremhaever folgende som virkningsfuldt
i forhold til at styrke sprogstimuleringsindsatsen i dagtilbud, nar det drejer sig om dagtil-
buddenes organisering.

« Sparring malrettet ledelsen
« Kompetenceudvikling og lokal kapacitetsopbygning
« Central understgttelse

Resultater fra Forskningsprojektet VLS+ (Vi Laerer Sammen +) viser, at en aktiv ledelsesspar-
ring har en betydelig effekt pa barnenes sproglige udvikling og fer-skriftlige kompetencer.
Sparring for det peedagogiske personale har kun begrenset effekt (Dorthe Bleses, Martin
Moos & Lone Amdi Boisen, 2020).

Resultaterne fra et forskningsprojekt omkring sammenhangen mellem en tidlig sprogindsats
og laesekompetencer i 2. klasse viser, at langtidseffekten af sprogstimuleringsindsatser optree-
der, nar indsatsen kobles med praksisneer professionel udvikling af peedagoger (Dorthe Bleses,
Anders Hgjen & Benedicte Donslund Vind, 2020).

En forskningsrapport om udbredelsen og implementeringen af systematiske paedagogiske
indsatser viser, at en barriere for implementeringsprocessen er mangel pa konsulenter/forvalt-
ningsmedarbejdere, der kan patage sig opgaven med at sikre implementeringen, samt mangel
pa en tydelig plan for implementeringen som vaesentlige barrierer. Bdde manglende tydeligge-
relse af sammenhaeeng med eksisterende praksis og mangel pa viden om, hvilke udfordringer
indsatsen kan lgse vurderes ogsa som veesentlige barrierer (Dorthe Bleses, Nanna Bagh Laur-
sen & Seren Munkedal, 2021)
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Generelt er der udtalt fokus pa behovet for udvikling og fastholdelse af det peedagogi-
ske personales DSA-kompetencer. Dette bliver ogsa italesat som en udfordring i forhold
til fortsat at styrke dagtilbuddets sproglige laeringsmiljoer i tilfeelde af stor eller hyppig
personaleudskiftning. Flere informanter peger derudover p3, at andelen af DSA-barn
har betydning for det peedagogiske personales kompetencer og viden i forhold til sprog-
stimulering af barn med DSA:

b}

29

2

2

Vi kan ikke si meget justere pd barnet. Hvad skal justeres i miljoet. Det er vigtigt at stille
skarpt pad personalet.
(Peedagog)

De steder, hvor man har fd tosprogede, kan det veere sveert at huske, at man har et DSA-barn.
De steder hvor der er 100 % er man er toptunet til at ga ind og lave de her leeringsmiljer pa et
helt andet niveau.

(Sprogvejleder)

Personaleudskiftninger er en udfordring - at fa sat dem ind i den form for dialogisk leesning,
som vi gerne vil have. Og alle leeser med bornene og kender vigtigheden af det, men forberedel-
sen og kvaliteten, at dykke ned i dette. Tage ejerskab til hvilke ord — hvor vil jeg hen med det?
Med det enkelte barn? S det ikke bare bliver en tjekliste.

(Sprogvejleder)

Vi er udfordret af stor personaleudskiftning — sprogvejlederen er holdt og de to sprogansvarlige
er stoppet, sd vi heenger i et vakuum, der er nogen, der skal have ansvaret, det er i proces. Sd
nu er det meget op til stuen — en sprogvejleder fra et andet hus i dagtilbuddet er kommet og
har lavet aktiviteter med vores born, sproggrupper — samlet de bgrn, der har DSA.
(Pedagog)

Hvad er en distriktskonsulent?

| Paedagogik, Undervisning og Fritid, Bern og Unges paedagogisk faglige afdeling, er
der i dagtilbudssektionen konsulenter, der understgtter distrikterne i arbejdet med at
skabe hgj kvalitet i leeringsmiljgerne — herunder i de sproglige lzeringsmiljger.

Distriktskonsulenterne understetter lokal kapacitetsopbygning med afszet i evidensba-
seret viden og data, og understottelsen foregar ved lzeringssamtaler, ledelsessparring,
faglige opleeg, processer, aktionslezring, facilitering af faglige netveerk, opfelgning pa
sprogvurdering, skolebegynderscreeninger mv.

Distriktskonsulenterne indgar derudover i bydeekkende indsatser samt projekter og
processer pa tvaers i Barn og Unge med en paedagogisk faglig vinkel i bestreebelsen
pa at skabe lzeringsmiljoer af hgj kvalitet, der understgtter alle barns deltagelses-
muligheder, herunder bern med dansk som andetsprog.
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Mange informanter efterlyser en stgrre forvaltningsmaessig understottelse af DSA-op-
gaven, og forankring af sprogopgaven generelt. Nogle nye paedagogiske ledere efter-
lyser specifikt en tydeligere understgattelse om, hvad forventningerne er til dem som
paedagogiske ledere i forhold til bern med dansk som andetsprog: “Jeg manglede

en central, jeg kunne gd til med alle mine sporgsmdl”. De nye paedagogiske ledere gar
desuden meget ud af at understrege, at de mangler viden og kompetencer inden for
DSA-omradet.

Flere informanter (bade ledere, sprogvejledere og paedagoger) efterlyser en forvalt-
ningsmaessig understottelse via distriktskonsulent, der kan understgtte dagtilbuddene
i praksis med lokal kompetence- og kapacitetsopbygning. Distriktskonsulenterne i PUF
bringes flere gange op som nedvendige sparringspartnere for dagtilbuddene. Der er et
udtalt enske om, at distriktskonsulenterne kommer teettere pa praksis, og nogle infor-
manter oplyser, at de slet ikke ved, hvem de har tilknyttet deres afdeling.

En peedagogisk leder beskriver at noget af det, der fungerer hos dem, er en velfungeren-
de ledelseslinje med en god understgttelse af distriktskonsulenten:

99 Dagtilbudsleder er god til at holde feelles trad for os. Ved opfalgningsmader er [Distrikts-
konsulenten] god til at stille nogle udfordrende sporgsmal, der skaber refleksion, hvis vi skal
eendre pd nogle ting. Det kvalificerer vores efterfolgende indsats og vores arbejde med det.
(Peedagogisk leder)

Aktuel rapport om implementering af systematiske
p=dagogiske indsatser

Trygfondens Barneforskningscenter har i juni 2021 udgivet rapporten: "Implementering
af systematiske paedagogiske indsatser: Hvordan kommer den forskningsbaserede
praksis ud pa gren stue?” (Bleses m.fl. 2021), der ogsa er naevnt flere gange i dette
kapitel. Rapporten fremhaeves igen her, idet dens konklusioner underbygger mange af
de opmerksomhedspunkter, der ogsd kommer frem i analysen:

De veesentligste faktorer fra kommunalt hold er at identificere de vigtigste udfordringer og
behov, som de peedagogiske indsatser kan veere med til at lose, og pé den mdde udvikle en
lokal begrundelse, der kan styrke medarbejdernes motivation og folelse af ejerskab. Afdeek-
ning af parathed, opbygning af den faglige kapacitet, der sikrer ledelsesunderstotielse af de
effektive indsatser og veluddannede medarbejdere, som er i stand til at gennemfore indsat-
serne, er ligeledes helt centrale faktorer. Sidst, men ikke mindst, peger implementerings-
modellen pd anvendelse af data og lobende evaluering som centrale redskaber for succesfuld
implementering. (Bleses m.fl. 2021)

De opmerksomhedspunkter og den implementeringsguide, der beskrives i rapporten
kan med fordel bruges som tilgang til det videre arbejde med udviklingen af DSA-ind-
satsen pa dagtilbudsomradet.

LS

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Sammenfatning

Nedenfor felger en opsamling pa de centrale opmaerksomhedspunkter, som den kva-
litative del af dataindsamlingen har givet anledning til i samklang med evrig viden om
omradet. Opmarksomhedspunkterne danner afseet for anbefalinger til en styrkelse af
0-6-arsomradet.

Modtagelsespraksis

God kontakt til og et godt samarbejde med foraeldrene, bade i dagtilbud og i sundheds-
plejen, er en sarlig fremtraedende pointe hos informanterne i forhold til modtagelses-
praksis. Sundhedsplejen mader foreeldrene tidligt i barnets liv og vejleder her i barnets
tidlige sprogudvikling og foreeldrenes afgerende rolle i den. Samtidig er det sundheds-
plejen, der vurderer barnets modersmal og dermed ogsa, om barnet har dansk som
andetsprog.

For dagtilbuddene er en god opstart for barn og foraeldre meget vigtig. Blandt infor-
manterne fremhaeves, at der er stor forskel pa foraeldregruppen. Hvor nogle forzeldre
indgar fuldt i samarbejdet med dagtilbuddet, kan det i andre sammenhaenge veere en
udfordring at samarbejde om indsatser og fremmgade. Foreeldrenes forudseetninger er
forskellige, hvilket kreever viden om sociale problemstillinger samt foreeldresamarbejde
med tydelig forventningsafstemning i forhold til fremmede i dagtilbud samt foraeldre-
nes rolle i forhold til sprogstimulering i hjemmet. Der er derfor et lokalt fokus pa at
udvikle og fastholde en hyppig og uformel kontakt til foreeldrene. Dette giver anledning
til en opmaerksomhed p3, hvordan det lgbende, uformelle og differentierede foraeldre-
samarbejde kan styrkes.

Overgange

Overgange kan bade veere fra hjem til dagtilbud og internt i dagtilbud. En del af in-
formanterne efterlyser en gget systematik og faste rammer i samarbejdet med sund-
hedsplejen om overgangen fra hjem til dagtilbud, ikke mindst fordi en del af bernene
begynder i dagtilbud, nar de er 2-3 ar. Det kunne veere i form af et obligatorisk over-
gangsmateriale eller lignende og ikke kun ved overgangsmgder, der som udgangspunkt
foregar, nar der er udfordringer, der skal deles med barnets kommende dagtilbud.
Sundhedsplejen ser overgangsmader med dagtilbuddene som givtige, men neevner, at
der maske skal vaere mere fokus pa social tilbagetrukkethed hos bgrnene.

Paedagogisk og faglig indsats

Overordnet set bemzrker informanterne, at arbejdet med den styrkede paedagogiske
leereplan har styrket deres fokus pa at teenke i paedagogiske laeringsmiljger hele dagen
og pa at teenke sprog bevidst ind som et underliggende element i de forskellige aktivi-
teter i lobet af dagen. Der gives ogsa udtryk for, at refleksionen over den padagogiske
praksis er mere fremtraedende end tidligere. Flere informanter giver udtryk for, at der
er et fagligt dilemma mellem at afvikle sprogstimulerende aktiviteter i sma afgraensede
grupper og rum, overfor at arbejde med fokus pa sprogstimulering i det brede falles-
skab hele dagen. Begge dele er nadvendige for at lafte barnenes sproglige niveau.
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Seerligt indsatser, der giver hele det peedagogiske personale en falles metode og et
falles sprog, fremhaeves som vigtige. For at sikre dette peges der i analysen p3, at det
er vigtigt at hele medarbejdergruppen og ledelsen dagtilbuddet er inddraget, tager et
medejerskab til opgaven, og at der teenkes i lokale tiltag.

Det pointeres fra informanterne, at selvom de forskellige sprogindsatser giver mening
hver for sig, sa er der mange af dem pa en gang. Oplevelsen er, at det gor det vanskeligt
at fa tid til at implementere og folge ordentligt op. Der efterlyses feerre indsatser ad
gangen og mere understottelse til at skabe sammenhang, overblik og szette dem i
gang. Det understreges, at foraldrenes inddragelse i sprogstimuleringen er vigtig for
bernenes sproglige udvikling, og der er gode erfaringer med at vise foraeldrene, fx hvor-
dan man laver dialogisk leesning.

| forhold til de konkrete centrale indsatser viser analysen, at Berns Tidlige Sprog har
givet et feelles sprog, og metoden med videokodning bliver fremhzaevet som givende

i forhold til at udvikle sprogmiljeet. Det samme geelder dialogisk laesning fra Investe-
ring i Berns Fremtid, hvor informanter naevner, at den meget strukturerede tilgang har
virket godt til at seette systematik i sprogarbejdet. Flere steder har der veeret igangsat
READ-forleb, men det er en af de ting, der har veeret vanskeligt under Corona pga. ma-
terialer, der skulle i karantaene. Der eftersparges desuden flere bagger.

Lebende opfalgning

En udvikling i retningen af mere refleksion over den padagogiske praksis med afseet i
data fremheeves fra flere sider. Arbejdet med den styrkede paedagogiske laereplan og Staer-
kere Laeringsfellesskaber har bidraget til en storre forstaelse af, hvad data kan bruges til.

Samtidig er det ogsa et opmaerksomhedspunkt at sikre faglig sparring om sprog og at
styrke det paedagogiske personales kompetencer i forhold til at arbejde sprogstimule-

rende med DSA-barn. Sarligt i forhold til at tage afsaet i lokale data for barnenes dansk-

sproglige udvikling og at felge systematisk op pa den udvikling. Der er gode veerktgjer
til at arbejde med opfalgningen pa barns sproglige kompetencer og progression. Men
der mangler systematik, i hvordan og hvor ofte veerktgjerne benyttes, og hvordan man
arbejder videre med resultaterne. Flere informanter neevner, at de bruger arlige sprog-
vurderinger til at fa flere nedslag pa den sproglige udvikling. | forbindelse med sprog-
vurderingerne, og ogsa sprogscreeningen inden skolestart, er der en stor opmaerksom-
hed pa vigtigheden af, at barnene foler sig trygge i situationen.

Trivsel og fallesskab

Det er den generelle oplevelse, at DSA-barnene i dagtilbud ikke har seerlige udfordrin-
ger med trivsel, bl.a. pa grund af staerke barnefallesskaber og en forstaelse blandt
barnene af at alle ikke kan det samme. Samtidig er det dog en opmaerksomhed blandt
personalet at sikre, at barnene har et tilhersforhold til gruppen, serligt i forhold til
barn, der ikke er nadet sa langt i deres dansksproglige udvikling endnu. Det naevnes, at
foreldresamarbejdet er vigtigt for at skabe trivsel for barnet, og at foraeldrene opfordres
til at lave legeaftaler og opbygge netveerk uden for dagtilbuddet.
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Organisering

Modersmalsregistreringerne er et opmaerksomhedspunkt, da de definerer hvilke barn,
der harer til malgruppen. Blandt nogle ledere i dagtilbud er der en usikkerhed omkring
proceduren og sundhedsplejens rolle i forbindelse med fx revurdering af modersmal.
Samtidig neaevnes det, at der er flere barn, hvor der bade tales dansk og et andet sprog
i hjemmet, men hvor det dansksproglige niveau alligevel ikke er hgjere end hos nogle
af bernene med dansk som andetsprog. Den udfordring understreger vigtigheden af at
skabe staerke sprogmiljger for alle barn i dagtilbud.

Sprogvejlederne i dagtilbud har en neglerolle i forhold til at sikre lokal viden og op-
merksomhed pa at skabe staerke sproglige leeringsmiljoer, der understotter den sprog-
lige udvikling hos barn med DSA. Der er imidlertid dagtilbuddene og internt mellem
afdelinger stor variation i forhold til, hvordan den faglige ledelse af sprogvejlederne
varetages, herunder hvordan de seettes i spil i afdelingerne. Flere dagtilbud har en eller

fa sprogvejledere, hvilket mindsker muligheden for videndeling sprogvejledere imellem.

Samtidig er det dog tydeligt, at sprogvejlederen spiller en veaesentlig rolle i udmeantning
af DSA-indsatserne og det vedvarende fokus.

Fra flere steder eftersparges en styrket forvaltningsmaessig understeottelse med fokus
pa ledelsessparring og den lokale videns- og kapacitetsopbygning i forhold til opgaven.

Samlet set peger DSA-analysen pa, at der findes mange gode materialer og vaerktgjer
til at arbejde med DSA. Der er et godt fokus pa foreeldresamarbejde og pa den pzeda-
gogiske opgave i dagtilbuddene. Mange dagtilbud har mange gode indsatser i gang,
og de centrale indsatser vurderes hver iseer som givende, men der eftersporges tid og
ro til grundig implementering. Samtidig kan der med fordel arbejdes pa at skabe en
klar organisatorisk understattelsesstruktur, der skaber kontekst-bevidst kapacitetsop-
bygning, fokus og systematik — i ledelseslinjen, blandt det peedagogiske personale og i
forvaltningens understgttelse. Dette underbygges af resultater fra aktuel forskning om
effektiv implementering af paedagogiske indsatser (Bleses et al. 2021), der med fordel

kan teenkes ind i det efterfglgende arbejde med udviklingen af DSA-indsatsen pa dagtil-

budsomradet.

Nedenfor folger anbefalinger udledt af DSA-undersagelsen.
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Det anbefales, at:

« Det ggede fokus pa at styrke sproglige lzeringsmiljger i alle dagtilbud betyder, at
Investering i Borns Fremtid (IBF) ophgrer som indsats alene rettet mod 10 dagtilbud
og i stedet bredes ud.

- Arbejdet med sproglig udvikling hos DSA-bgrn styrkes i alle dagtilbud.
- Der arbejdes med afset i evidensbaserede tilgange og indsatser ud fra barnegrup-
pens behov i en lokal kontekst.

- Der er behov for at sprogvejlederfunktionen styrkes for at sikre lokal viden, vejledning
og kapacitetsopbygning.

- Det anbefales, at antallet af sprogvejledere gges, sa der med afset i lokale data og
behov, i gennemsnit uddannes en sprogvejleder mere pr dagtilbud (fra 1-2 til 2-3 pr
dagtilbud).

- Det anbefales, at uddannelsen til sprogvejleder udvides fra to til tre diplommoduler,
sa det indbefatter et modul i vejledning af foreeldre og kollegaer. Allerede uddannede
sprogvejledere far ogsa modulet om vejledning tilbudt.

+ Rollerne i dagtilbud ift. at understette udvikling, systematik og opfelgning bliver
tydeligere.

- Ledelsens rolle er afgerende ift. at sikre, at opgaven og omradet prioriteres. Ledel-
sen skal sikre, at der er en systematisk tilgang til at understotte de sproglige lze-
ringsmiljger og progressionen hos bgrn med en forsinket dansksproglig udvikling,
og at der reflekteres, evalueres og folges op pa resultater, tiltag og indsatser.

« Hele medarbejdergruppen i dagtilbuddet inddrages og tager medejerskab, for at
sikre et faelles sprog og forankring af indsatser og tiltag.

« Der udarbejdes en funktionsbeskrivelse for sprogvejlederne med henblik pa at styrke
og tydeliggare deres rolle og funktion som ressourcepersoner i dagtilbuddet ift. udvik-
ling af praksis, vejledning af kolleger og sikring af systematik og videndeling pa tveers.

o Der er behov for en fortsat opmaerksomhed pé et staerkt foreeldresamarbejde.

- Det daglige, uformelle foreeldresamarbejde har stor betydning og bgr s vidt muligt
prioriteres.

- Afsagning og afprevning af nye veje til styrket foraeldreinddragelse og -involvering.
Der kan fx taenkes utraditionelt ift. foreeldremgder. Dette kan bl.a. ske ved at invol-
vere og inspirere foreeldrene, fx ved at vise hvordan barnets sproglige udvikling kan
understottes i hjemmet.

- Der udarbejdes et velkomstmateriale rettet mod forzeldre til barn med DSA, der skal
begynde i dagtilbud.
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Samarbejdet mellem Sociale Forhold og Beskaftigelse (MSB), Kultur og Borgerservice
(MKB) og Barn og Unge (MBU) styrkes med henblik pa at forstaerke den helhedsori-
enterede understottelse af DSA-bgrn og deres familier, ogsa uden for dagtilbuddets
rammer. Fokus er pa at skabe initiativer, hvor akterer samarbejder med foraeldre om
barnets sprogudvikling med henblik pa at sikre et samlet lgft bade i og uden for dag-
tilbuddet.

Der arbejdes med overgange fra hjem til dagtilbud og internt i dagtilbud i teet sam-
arbejde med sundhedsplejen med henblik pa systematisk videregivelse af relevante
oplysninger.

Der arbejdes systematisk med overgangen fra dagtilbud til skole med afseet i et teet
lokalt samarbejde og et obligatorisk overgangsmateriale, der understgtter samarbe;j-
det mellem dagtilbud og skole, og sikrer systematik og ensartethed.

Der er brug for viden om den for-sproglige og sproglige udvikling hos det enkelte
barn med DSA, for at sikre steerke sproglige leeringsmiljger malrettet barnets og bor-
negruppens behov samt malrettede tiltag ved sproglige udfordringer.

- | forbindelse med opstart i vuggestue og dagpleje foretages en obligatorisk afdaek-
ning af den dansksproglige udvikling hos o-2-arige barn med DSA.

Der er brug for at styrke det nzere paedagogiske arbejde med det enkelte barns sprog-
lige progression samt et vedvarende fokus pa at skabe staerke sproglige laeringsmil-
joer i dagtilbud. Sprogvurderinger og handleplaner er aldrig malet i sig selv, men skal
ses som redskaber til at understotte sprogarbejdet. Tilgangen understattes af dagtil-
budslovens fokus pa at skabe en steerk refleksions- og evalueringskultur med afsaet i
lokale data og et fokus pa at skabe staerkere leeringsfaellesskaber i dagtilbud.

- Den obligatoriske sprogvurdering ved 3 ar suppleres med en obligatorisk sprogvur-
dering for alle barn med DSA ved 4 ar.

- En sprogvurdering resulterer i en af tre indsatsgrupper: Generel, fokuseret eller
serlig indsats. Det skal udarbejdes en sproglig handleplan for alle de barn, der ved
en sprogvurdering placerer sig i indsatsgrupperne serlig eller fokuseret.

Forskning viser, at en tidlig indsats ved sproglige udfordringer er afgerende for at give
bern de bedste forudsaetninger ift. laaseudvikling mv. — uanset modersmal.

« Barn, der har dansk som modersmal, bar ogsa omfattes af systematikken, sa der
folges op med sprogvurdering og handleplan for 4-arige barn med dansk som mo-
dersmal med sproglige udfordringer, dvs. bgrn, der ved 3-arsvurderingen placerer
sig i indsatsgruppen serlig eller fokuseret.
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« Det er vigtigt, at der fortsat tages afsat i evidensbaserede indsatser, der igangsattes
og understattes fra centralt hold, men der skal tilstreebes mere tid til implementering
og indsatserne skal i hgjere grad tilpasses lokale behov og tage afszt i lokale data om
sprog.

- Der er en gget opmarksomhed pa understottelse i alle faser af implementeringen

af indsatser.
- Der igangsattes efter behov kompetenceudvikling for medarbejdere i dagtilbud
med afsat i aktionslering og kapacitetsopbygning tilpasset de lokale forhold.

« Understattelsen af dagtilbuddene fra centralt hold intensiveres med fokus pa le-
delsessparring og lokal videns- og kapacitetsopbygning, for at understgtte en gget
systematik i opfelgningen pa den dansksproglige udvikling for barn med DSA, bade
centralt og decentralt.

- Understgttelsen af den lokale praksis intensiveres med bl.a. datainformerede udvik-
lingssamtaler i alle dagtilbud om DSA. Samtalerne har et specifikt fokus pa bgrne-
gruppens sproglige udvikling, opfelgning pa handleplaner og pa implementering af
indsatser.

« Der er et fortsat behov for opmaerksomhed pa modersmalsvurderinger/-registrerin-
ger, da dette bl.a. udger grundlaget for, hvilke barn der skal sprogvurderes ved 3 og 4
ar samt inden skolestart.

- En arbejdsgruppe har undersggt procedurerne og har iveerksat en raekke tiltag, der
gger vidensniveauet, styrker information til foraeldrene og kvalificerer vurderings-
grundlaget for modersmal.

« Barnets lokale dagtilbud varetager fremadrettet det obligatoriske 30 timers sprogsti-
muleringstilbud.

« Troldeholdet, det nuveerende obligatoriske 30-timers sprogstimuleringstilbud for
barn, hvis foraeldre ikke gnsker dagtilbud til at lase opgaven, nedleegges som sam-
let tilbud.

- Tilbuddet varetages fremadrettet af barnets lokale dagtilbud med samme regler for
specifikke dbningstider, hvor barnene skal vare til stede.

- Der er understgttelse fra centralt hold ift. systematisk opfelgning, herunder under-
stottelse af ledere og sprogvejledere i at forventningsafstemme med foreeldrene om
tilbuddet ved opstart.

€9

aunwwoy snyJiey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Modtagelses-
praksis

Organisering

Sprogindsatser Basis-
0-6 ar undervisning

Supplerende Skolehenvisnings-
undervisning politikken

Trivsel og
feellesskab

Lebende
opfolgning

Overgange

Paedagogisk

og faglig
indsats

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun | #9



Omtrent en femtedel af de indskrevne elever i den
aarhusianske folkeskole er elever med DSA. Heraf
har mere end halvdelen et sprogstettebehov, og
disse elever skal alle modtage supplerende under-
visning i dansk som andetsprog.




Lovgivning 69

Organisering af den supplerende undervisning i DSA i Aarhus Kommune 70
Afdakning af det enkelte barns sprogstettebehov 72
DSA-koordinatorer 76

Dkonomi 76

Modtagelsespraksis 78
Opstart i skole 78
Foraldresamarbejde 80

Overgange 84
Fra dagtilbud til barnehaveklasse til 1. klasse 34
Interne overgange pa skolen 85

Paedagogisk og faglig indsats 87
Sprogligt leringsmilje 87
Tovoksenordning, co-teaching og falles DSA-fokus 9
Oplevelsesbaseret undervisning og felles erfaringsgrundlag %4

Lebende opfalgning 95
Kick pa Sproget 95
Sprogprever 100

Trivsel og faellesskab 101
Sprog og ressourcetenkning 101
Sprogudvikling, trivsel og fellesskab 105
Italesattelse og stigmatisering 106

Organisering 107
Organisering af supplerende undervisning 108

Vurdering af sprogstettebehov — for den enkelte elev 108
Inde eller ude af kontekst 10
DSA-koordinatorer og ressourcepersoner 14
Funktion og rolle 14
Dkonomiske ressourcer — tydelighed og anvendelse nz
Forventninger — kollega, ressourcepersoner, ledelse 120
Bevaegelse mod et felles ansvar 126
At stte viden og vejledning i spil 127

Data mgder viden og forskning 132



67 | Undersogelse af DSA-omradet i Aarhus Kommune




Introduktion til omradet

| det folgende gives der forst en overordnet introduktion til den supplerende undervis-
ning i DSA. Derefter folger en gennemgang af indsigter fra praksis. Disse sammenfat-
tes i szerlige opmaerksomhedspunkter og anbefalinger, som knytter sig til den supple-
rende undervisning.

Afsnittet indeholder:
 Lovgivning
- Organisering af den supplerende undervisning i DSA i Aarhus Kommune
- Proveresultater i dansk og matematik for elever med DSA
- Afdaekning af det enkelte barns sprogstettebehov
- De obligatoriske sprogpraver
+ DSA-koordinatorer
« @konomi
+ Opsummering

Begrebsafklaring

| det folgende anvendes disse "arenaspecifikke” begreber og betegnelser:
o DSA-elev: Elev, der modtager supplerende undervisning i DSA.

o DSA-ressourceperson/DSA-koordinator: Leerer, der formelt er ansat til at vare-
tage en laererrolle samt en ekstra rolle med fokus pa undervisningspaedagogisk
udvikling, i relation til kolleger og/eller i forbindelse med strategiudvikling sam-
men med skolens ledelse.

Tosprogsmedarbejder: Medarbejder med to-kulturel baggrund, hvis primeere
fokus er rettet mod skole-hjem-samarbejdet.

Laerer: Daekker over lzerere fra indskoling, mellemtrin og udskoling. Det kan
bade veere lerere, der varetager den supplerende undervisning eller har DSA-ele-
ver i deres klasse.

Ledere: Daekker over skoleledere, paedagogiske ledere og SFO-ledere, da alle
grupper har vaeret repraesenteret i fokusgruppeinterviews.
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Lovgivning

Jaevnfar folkeskolelovens § 5, stk. 6 skal der i fornadent omfang gives undervisning

i dansk som andetsprog til DSA-bgrn. Dette uddybes naermere i bekendtgerelse om
folkeskolens undervisning i dansk som andetsprog, hvor det af § 3 fremgar, at der skal
gives supplerende undervisning i dansk som andetsprog til DSA-barn, som er i stand til
at deltage i almenundervisningen, men som stadig har et sprogstgttebehov.

Overordnet set skal den supplerende undervisning i dansk som andetsprog gives i en
af felgende former:

1) Som en dimension i den almindelige undervisning
2) P4 seerlige hold eller som enkeltmandsundervisning

Mulighederne for organisering af den supplerende undervisning afspejles i de fem lag i
figuren nedenfor.

5.

Dansk som
andetsprog i visse
fag/dele af fag parallelt
med den almindelige
undervisning i fagene
(6 3. stk. 3)

Dansk som andet-
sprog uden for den
almindelige under-
visning i klassen

4.

Dansk som andetsprog
som sarskilt undervisning for
almindelig undervisningstid
(9 3. stk. 2)

3.
Dansk som andetsprog som saerskilt undervisning
i tiden til understettende undervisningstid
(9 3. stk. 2)

2.
Dansk som andetsprog pa sarlige hold eller som
enkeltmandsundervisning med brug af ekstra

underviser (§ 3. stk. 1, nr. 2) sprog integreret i

den almindelige
undervisning i
klassen
1.
Dansk som andetsprog som en dimension i den almindelige
undervisning (evt. ved brug af ekstra underviser)({ 3. stk. 1, nr. 1)

Sprog og fag teenkes sammenved brug af undervisningsdifferentiering og andensprogspaedagogiske metoder

Figur 6 Organisering af den supplerende undervisning i DSA (UVM 2017:18)

Dansk som andet-
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Som det fremgar af figur 6, skal den supplerende undervisning i DSA i videst muligt
omfang gives som en integreret del af almindelige undervisning i klassen.

Den del af den supplerende undervisning i DSA, som ikke foregar som en integreret del
af den almindelige undervisning, skal finde sted i tiden afsat til understettende under-
visning eller uden for den almindelige undervisningstid. Elever, som grundet omfanget
af sprogstettebehovet, ikke vil fa tilstraekkeligt udbytte af at deltage i undervisningen i
klassen, selvom der ydes stotte i klassen, kan gives supplerende undervisning i dansk
som andetsprog (i visse fag eller dele af et fag) parallelt med den almindelige under-
visning. Omfanget af den supplerende undervisning i DSA samt varigheden af forlgbet
fastseettes ud fra den enkelte elevs behov. | Undervisningsministeriets vejledning om
organisering af DSA-undervisningen fremheeves det, at de forskellige niveauer i figur 6
kan kombineres alt efter, hvad der er mest hensigtsmaessigt for den enkelte elev (UVM
2017:18).

Omfanget og varigheden af den supplerende undervisning fastsettes ud fra den enkel-
te elevs behoy, jf. bekendtgorelsens § 3, stk. 4. Elevens udvikling skal lsbende vurderes
i forhold til Feelles Mal for faget DSA og skolens gvrige fag med henblik pa at vurdere,
om der stadig er et behov for supplerende undervisning (UVM 2017:16fF).

Organisering af den supplerende undervisning i DSA

i Aarhus Kommune

| Aarhus Kommune har omtrent 20 % af de indskrevne elever dansk som andetsprog.
Historisk set har der veeret en stet stigning i andelen af DSA-bgrn siden 1973. Men som

det ses i figur 7 nedenfor, har andelen ligget mere eller mindre stabilt pa 19-20 % siden
2007. Figuren omfatter alle DSA-elever i folkeskolerne opgjort pr. 5. september hvert ar.

Figur 7 Udviklingen i procentandelen DSA-elever i perioden 1973 til 2020
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Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune
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Pr. september 2020 (skoledret 2020/21) var der indskrevet 5.540 elever med DSA,
hvilket svarede til 19,50% (se bilag 5 for antal og procentandel pr. skole). Hvis man
alene ser pa elever i almenklasser pa o.-9. klassetrin, var der 4.929 DSA-elever, og heraf
havde 2.709 af eleverne et sprogstattebehov (svarende til ca. 10 % af alle indskrevne
elever, og 55 % af alle DSA-eleverne). Det vil saledes sige, at mere end halvdelen af alle
DSA-elever har et sprogstettebehov og dermed har krav pa at modtage supplerende
undervisning i DSA.

Progveresultater i dansk og matematik for DSA-elever

Som det fremgar af tabellerne neden for, er der et markant gab mellem elever med DSA
og elever med dansk som modersmal (DSM), hvad angér andelen af elever, der ikke
bestar dansk og matematik.

Af tabellerne fremgar, at der i perioden fra 2016 til 2020 umiddelbart er sket et fald i
andelen, der ikke bestar (bade DSA og DSM). Det haenger sandsynligvis sammen med
beslutningen om at ophgje den afsluttende standpunktskarakter i 9. klasse til eksamen-
skarakter som folge af coronanedlukningen. Det har alt andet lige betydet feerre elever,
der ikke bestar dansk og matematik, da flere elever i de tidligere ér ikke aflagde alle af-
gangsprover i de to fag, som er et krav for at besta.

Af oversigterne fremgar det ligeledes, at det betyder en del for opgerelsen, om special-
og modtagelsesklasser regnes med eller ej. Samlet set viser oversigterne, at der fortsat
er en stor forskel mellem DSM- og DSA-elevers resultater og dermed deres muligheder
for at komme videre i uddannelsessystemet. Opggarelsen siger imidlertid ikke noget om,
hvorvidt DSM-elever har opnaet samme progression som DSA-elever i lgbet af deres
folkeskoletid.

Tabel 2: Andel elever, der ikke har bestdet dansk og matematik i 9. klasse (inkl. special- og modtagelses-
klasser)

Afgangsar Dansksom Dansksom Alle elever
gang modersmal andetsprog
2016 8,50% 23,60% 11,80%
2017 10,00% 28,00% 13,90%
2018 9,00% 24,90% 12,90%
2019 8,50% 26,40% 12,60%
2020 7,70% 21,30% 10,90%
Alle ar 8,70% 24,80% 12,40%

Datakilde: Bern og Unge, Aarhus Kommune
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Tabel 3: Andel elever, der ikke har bestdet dansk og matematik i 9. klasse (ekskl. special- og
modtagelsesklasser)

Afgangsar el SOl 2L Alle elever
modersmal andetsprog
2016 4,20% 13,80% 6,20%
2017 5,50% 21,50% 8,90%
2018 3,70% 13,70% 6,10%
2019 3,80% 18,70% 710%
2020 3,50% 12,80% 5,60%
Alle ar 4,20% 16,10% 6,80%

Datakilde: Bern og Unge, Aarhus Kommune

Afdakning af det enkelte barns sprogstettebehov

Som udgangspunkt er det den enkelte skoleleder, som skal vurdere behovet, omfanget
og tilretteleeggelsen af den supplerende undervisning i DSA for de konkrete DSA-bgrn.
Selve den supplerende undervisnings tilrettelzeggelse og gennemfarelse vil saledes
variere fra skole til skole, fra fag til fag og fra elev til elev.

| Aarhus Kommune sprogscreenes alle DSA-bgrn i forbindelse med indskrivning i skole
(skolebegyndere), ved ansagning om skoleskift fra privatskole eller fra skole i andre
kommuner samt ved flytning til Aarhus Kommune. Denne praksis er en direkte konse-
kvens af, at Byradet i 2005 vedtog at tage folkeskolelovens § 5, stk. 7 i anvendelse. Det
giver bl.a. muligheden for at sprogscreene DSA-elever, og henvise DSA-elever med et
ikke uveesentligt behov for sprogstatte til en anden skole end distriktsskolen. Laes mere
om skolehenvisningspolitikken i kap. 3

Formalet med sprogscreeningen er at afdeekke det enkelte barns dansksproglige kom-
petencer. Det gares for at fa konkret viden til at kunne understgtte barnet, hvis der er et
sprogstattebehov.

Sprogscreeningsresultatet angiver, om en DSA-elev ved optagelse eller indskrivning i
folkeskolen har et sprogstettebehov. Det giver derfor skolen mulighed for at planleegge
og tilretteleegge den supplerende undervisning herudfra.

Lebende opfelgning pa elevernes dansksproglige udvikling

Den dansksproglige udvikling hos DSA-elever med sprogstattebehov skal felges laben-
de. Her skal observationsmaterialet Kick pa Sproget anvendes af leerere og paedagoger.
Formalet hermed er dels at falge den enkelte elevs udvikling taet, med henblik pa at lo-
bende at justere og fokusere den sprogunderstattende indsats i henhold til den enkelte
elevs behov. Dels at afdzekke, hvornar en elev ikke leengere har et sprogstettebehov og
dermed er omfattet af reglerne om frit skolevalg.
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https://intranet.aarhuskommune.dk/documents/26764

Hvad er Kick pa Sproget?

Kick pa Sproget er Aarhus Kommunes observationsmateriale til at folge den dansksproglige ud-
vikling hos elever med dansk som andetsprog, der er henvist efter Folkeskolelovens s stk. 7.

Observationsmaterialet er udviklet primzert med fokus pa elevens sprogbrug frem for sprogfor-
stielse. Observationen foregar ved at indsamle satninger som eksempler pa elevens sprogbrug.
Disse satninger skrives ned og analyseres af leereren i forhold til sproglige kategorier inden for:
ordforrad, grammatiske elementer og syntaks (sztningsopbygning). Ved at indsamle szetninger
far laereren et storre indblik i den enkelte elevs dansksproglige udvikling og en mulighed for efter-
felgende at seette fokus pa sproglige elementer, som eleven ikke behersker endnu.

Observationen af elevernes dansksproglige udvikling bestar af to etaper: Den udviklingsorientere-
de observation og den endelige og afggrende observation.

Den udviklingsorienterede observation af elevens sproglige udvikling skal foretages lgbende,
gerne to gange arligt: Halvvejs i undervisningsforlgbet pa hvert klassetrin, og umiddelbart inden
eleven rykker op pa neste klassetrin. Der skal kunne gives en status pa elevens dansksproglige
udvikling, hvis elevens foreldre gnsker en sidan, eller hvis eleven gnsker et skoleskift. | en sadan
situation bruges den seneste udfyldte udgave af den udviklingsorienterede observation., med-
mindre eleven var teet pa at veere omfattet af det frie skolevalg eller hvis den seneste observation
er foretaget for lang tid siden. | sddanne tilfeelde foretages en ny observation.

Den endelige observation foretages, hvis elevens klasselaerer og gvrige faglaerere efter at have
udfyldt deres del af observationsskemaet vurderer, at en henvist elev nu har et uvaesentligt
behov for sprogstgtte. Viser den endelige observation, at en elev ikke lzengere har behov for
sprogstotte, sendes en kopi af det udfyldte materiale til PUF. Her treeffes den endelige afgorel-
se om frit skolevalg.

Paedagogik, Undervisning og Fritid (PUF) kontakter herefter forzeldrene skriftligt med oplysnin-
gen om, at barnet nu er omfattet af reglerne om det frie skolevalg, og at brevet kan anvendes
som dokumentation, hvis de gnsker, at deres barn skal skifte skole.
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De obligatoriske sprogpraver

| marts 2018 fremlagde den daveerende regering sin strategi for bekeempelse af ghettoer
i Danmark: ”Et Danmark uden parallelsamfund — ingen ghettoer i 2030”. Strategien
bygger pa initiativer pa tveers af velfeerdsomraderne. P4 skoleomradet har strategien
bl.a. givet anledning til vedtagelse af obligatoriske sprogprever, som skal gennemfares
pa grundskoler og afdelinger af grundskoler med over 30 % elever bosat i boligomrader,
der inden for de seneste tre ar har veeret pa Transport- og Boligministeriets liste over
udsatte boligomrader. Sprogprevekravet gaelder ogsa frie skoler.

Begrundelsen for forslaget om obligatoriske sprogprever er i strategien formuleret

saledes:

« Et grundleeggende sprogligt niveau er ngdvendigt for at kunne folge undervisningen i
skolen. Et manglende sprog kan derfor betyde et fagligt eftersleeb, som forfalger én
resten af skoletiden.

« Andelen af mindre gode leesere i 2. klasse er hgjere pa folkeskoler med mere end 30
pct. elever fra udsatte boligomrader sammenlignet med ovrige folkeskoler — ogsa nar
der tages hgjde for foraeldrenes uddannelsesbaggrund (@konomi- og Indenrigsmini-
steriet 2018:26).

Bekendtgarelsen om obligatoriske sprogprever i grundskolen (BEK nr. 696 af
04/07/2019) tradte i kraft den 1. august 2019. Det fremgar her, at skoler, som er udtaget
til at gennemfore sprogpraver, er omfattet af to typer sprogprover:

« Obligatorisk sprogpreve malrettet elever i barnehaveklassen
« Obligatorisk sprogprave malrettet elever i 1.-9. klasse

Sprogprove malrettet elever i barnehaveklassen

Sprogpreven i barnehaveklassen er en mundtlig gruppepreve, som skal afdekke ele-
vens sproglige kompetencer med fokus pa seks sproglige omrader:

+ lydlig opmaerksomhed

« ordforrad

- grammatiske feerdigheder
. forteelling

+ oplesning

- samtale og dialog

« tidlig skrivning og leesning.

Indholdet folger Kompetencemalene i Faelles Mal for barnehaveklassen og skal dermed
afdaekke elevens sproglige kompetencer i en bred forstand. | lgbet af et skolear er der
fire sprogproveforsgg. Hvert sprogpreveforsgg bestar af fire delomrader. Hvis en elev i
bgrnehaveklassen bliver vurderet sprogparat i 0. klasse, er eleven parat til 1. klasse efter
sommerferien. Udgangspunktet er, at eleven fortsat har et sprogstettebehov ved over-
gangen til 1. klassetrin og dermed fortsat er omfattet af de obligatoriske sprogprever pa
1.-9. klassetrin og saledes har krav pa at modtage supplerende undervisning i DSA.
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Sprogpreve malrettet elever i 1.-9. klasse

Elever i 1.-9. klasse, som modtager supplerende undervisning i DSA, skal gennemfgre
den obligatoriske sprogpreve i to tilfeelde:

1. Nar skolelederen vurderer, at eleven ikke leengere har et sprogstettebehov
2. Ved udgangen af det flerde skolear, hvor eleven har modtaget supplerende undervis-
ning i DSA, evt. efter forst at have modtaget basisundervisning i DSA i op til to ar.

Sprogpreverne malrettet 1.-9. klasse er individuelle prever, og indeholder en mundtlig
og en skriftlig del.

Hvis en elev i 1.-9.klasse ikke vurderes sprogparat ved et sprogpreveforseg, skal eleven
fortsat modtage supplerende undervisning i DSA. En elev, der ikke bliver vurderet sprog-
parat ved sprogprgven efter fire forsgg, skal undervises pa det samme klassetrin i to ar
samt fortseette med at modtage undervisning i dansk som andetsprog - supplerende,
indtil skolens leder igen indstiller eleven til en obligatorisk sprogpreve, som eleven
vurderes sprogparat ved. En elev kan kun ga ét klassetrin om fra barnehaveklasse til g.
klasse som falge af at vaere blevet vurderet ikke-sprogparat i forbindelse med gennemfg-
relsen af sprogprover (Bgrne- og Undervisningsministeriet 2019: Informationsmateriale
om sprogpreven i 1.-9. klasse).

Der er ingen obligatoriske understgttende indsatser, som skal treede i kraft i forbindelse
med sprogpreveforsggene, idet den supplerende undervisning i DSA i denne sammen-
haeng, betragtes som en understettende indsats i sig selv. Skolens leder er dermed an-
svarlig for at sikre, at den supplerende undervisning i DSA er tilstreekkeligt tilpasset den
enkelte elevs individuelle og konkrete behov for sprogstette — som det er tilfeeldet ved
alle gvrige elever, som har krav pa supplerende undervisning i DSA, men som ikke er
omfattet sprogpraverne.

| Aarhus Kommuner er to skoler, Ellehgjskolen og Sedalskolen, omfattet af sprogpreverne.

Opmarksomhed vedr. Kick pa Sproget og de
obligatoriske sprogprover

Born og Unge har truffet beslutning om, at skoler omfattet af de obligatoriske
sprogpraver ikke skal gennemfare Kick pa Sproget, fordi elevernes dansksproglige
udvikling felges via sprogpreverne.

Nar en elev pa 1.-9. klassetrin bliver vurderet sprogparat i henhold til sprogpraven,
er eleven omfattet af frit skolevalg. | lighed med proceduren for Kick pa Sproget
treeffer Peedagogik, Undervisning og Fritid (PUF) den endelige afgarelse om frit
skolevalg og orienterer forzeldrene herom.
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DSA-koordinatorer

Alle skoler i Aarhus har som udgangspunkt et fagligt fyrtarn inden for DSA-omradet — en
DSA-koordinator. Formalet hermed er at sikre, at alle skoler har en lokal ressourceperson,
som kan radgive ledelse og kolleger om undervisning og integration af elever med DSA.

Sammensztningen af opgaver og den tilhgrende tid til at varetage opgaverne afgeres
pa den enkelte skole, som ogsa finansierer tiden til DSA-koordinatoren. Ambitionen er,
at alle koordinatorer har et fagligt fundament, hvorfor der hvert ar udbydes diplommodu-
ler inden for dansk som andetsprog og interkulturel paedagogik, s nye DSA-koordinato-
rer kan blive fagligt opdaterede. DSA-koordinatorernes efteruddannelse, herunder vikar-
daekning i forbindelse med efteruddannelsesforlgb, finansieres centralt.

Ca. fire gange arligt faciliterer Kompetencecenter for DSA netveerksmader for DSA-ko-
ordinatorerne. Maderne giver rum for preesentation af ny viden om dansk som andet-
sprogsomradet samt videndeling og sparring pa tveers af skoler, omrader og PUF.
Mgadernes faglige fokus planleegges med udgangspunkt i aktuel viden om omradet,
nationale og kommunale indsatser samt gnsker og behov relateret til koordinatorer-
nes daglige praksis. Skolerne kompenseres for udgifter til vikardeekning som folge af
DSA-koordinatorernes deltagelse i de fire arlige mader.

Okonomi

Som det fremgar af bilag 4, tildeles Barn og Unge ressourcer til undervisning af barn
med dansk som andetsprog efter en rent demografisk model efter antallet af bgrn fra
ikke-vestlige lande'. Selve udmgntningen af ressourcer til skolerne sker pa baggrund af
nogle besluttede budgettildelingskriterier og tager overordnet udgangspunkt i, at res-
sourcer falger opgaven omkring undervisning af DSA-elever.

Ressourcen til supplerende undervisning i dansk som andetsprog skal sikre sammen-
haengen med opgaven malrettet DSA-elever med et sprogstettebehov. Ressourcen daek-
ker bl.a.

« Supplerende undervisning i dansk som andetsprog til elever med sprogstettebehov

« Lobende opfalgning pa elevernes sproglige progression

« Overenskomstmeessigt tilleeg til varetagelse af opgaven

Tabel 4: Ressourcen til den enkelte skole udmentes pd baggrund af data om sprogscreeningsresultater

pd de indskrevne DSA-elever:

Kronesats
pr. elev

DSA-elev med frit skolevalg 2.000
DSA-elev med sprogstattebehov 5.758
Lebende opfelgning pa elever med sprogstettebehov 2.100
DSA-elev som er udsluset fra modtagelsesklasse 30.000*

*) tildeling 1. dr efter udslusning, og derefter gradvis faldende til 5.000 i dr fire.

" Ndr der er tale om en budgetmodel efter antal born fra ikke-vestlige lande betyder det, at alle born fra vestlige
lande (dvs. de 28 EU-lande samt Norge, Island, Schweiz, USA, Canada, Australien, New Zealand, Andorra,
Liechtenstein, Monaco, San Marino og Vatikanstaten) ikke teeller med i modellen.
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Som det fremgar ovenfor, tildeles der en mindre sats pr. elev med alderssvarende dansk
sprog samt en hgjere sats pr. elev med et sprogstettebehov. Desuden tildeles der en
seerskilt ressource, nar et barn udsluses fra basisundervisning i en modtagelsesklasse.
Denne ressource nedskaleres gradvis over fire ar, hvorefter eleven automatisk overgar
til satsen for elever med et sprogstettebehov. Til alle elever med et sprogstettebehov
tildeles en yderligere ressource direkte malrettet opgaven omkring den lgbende opfelg-
ning pa den enkelte elevs dansksproglige progression. Desuden tildeles en ressource til
DSA-koordinators deltagelse i netvaerk (i B2021 7.000 kr. pr. skole).

| budget B2021 er der samlet set udmeldt 33,9 mio.kr. til skolerne til opgaven omkring
supplerende undervisning til DSA-elever med et sprogstettebehov.

Af Barn og Unges Analyse af folkeskolernes gkonomi fra juni 2019 fremgar, at langt de
fleste folkeskoler vurderer, at delbudgetterne til almenundervisning og dansk som an-
detsprog — alt andet lige er nogenlunde i balance, mens budgettet til specialklasser ikke
var fulgt med vaeksten i behovet.

Udover ressourcer til supplerende undervisning i dansk som andetsprog til DSA-elever
med sprogstettebehov tildeles skolerne ogsa en "Opgavebestemt ressource”, som sik-
rer sammenheng med opgaven omkring udsatte/sarbare DSA-elever, herunder seerlige
opgaver vedrarende fx fraveersindsats, foreeldresamarbejde og tolkebistand. Ressourcen
udmentes pa baggrund af en kobling mellem antal DSA-elever pa skolen og en beregnet
faktor for sandsynligheden for sarbarhed, som ogsa anvendes pa stgttecenteromradet. |
budget B2021 er der samlet set udmeldt 6,0 mio.kr. til skolerne til opgaven omkring ud-
satte/sarbare DSA-elever, hvilket i gennemsnit svarer til ca. 1.360 kr. pr. DSA-elev.

Opsummering

Af baggrundsafsnittet fremgar det, at omtrent 20% af de indskrevne elever i den aar-
husianske folkeskole er elever med DSA. Heraf har ca. 55% et sprogstettebehov, hvilket
svarer til omkring 10% af alle elever. Som det fremgar af bekendtgerelse om folkesko-
lens undervisning i DSA, skal barn, som er i stand til at deltage i almenundervisningen,
men som har et sprogstgttebehov, have supplerende undervisning i DSA.

Omfanget og varigheden af den supplerende undervisning fastseettes ud fra den enkel-
te elevs behoy, jf. bekendtgarelsens {3 stk. og elevernes sproglige udvikling skal falges
lgbende.

| Aarhus sprogscreenes alle bgrn med DSA ved skolestart med henblik pa at afdaekke
deres eventuelle sprogstattebehov og lsbende med observationsmaterialet Kick pa
Sproget. Den supplerende undervisning skal i videst muligt omfang gives som en inte-
greret del af den almindelige undervisning i klassen, men der er ogsa en raekke andre
organiseringsmuligheder. Det er op til skolerne at vurdere, hvordan undervisningen
tilretteleegges bedst muligt i henhold til den enkelte elevs behov.

| Aarhus er det prioriteret at have en DSA-koordinator pa alle skoler, som er en lokal
ressourceperson, der kan radgive ledelse og kollegaer om DSA-omradet. Sammensaet-
ningen af opgaver og den dertilhgrende tid afggres pa den enkelte skole.
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Indsigter fra praksis

| det folgende praesenteres indsigter fra praksis med udgangspunkt i de indsamlede
kvalitative data.

Hvilke kvalitative data bygger afsnittet pa?

« Tre trinopdelte fokusgruppeinterviews gennemfart med laerere fra henholdsvis
indskoling, mellemtrin og udskoling fra hver fem udvalgte skoler
(herunder repraesentanter med forskellige linjefag, som arbejder med DSA)

Et fokusgruppeinterview med skoleledelser fra fem udvalgte skoler

« Et fokusgruppeinterview med DSA-koordinatorer fra seks udvalgte skoler
« To fokusgruppeinterviews med ledelse, leerere og DSA-koordinator pa hhv. heldag-

skole, og skole der er omfattet af sprogprover.

« Elevinddragelse: 8 elevbidrag fra elever i alderen 9-17 ar

Indsigterne fra praksis suppleres med relevant viden om:
« Lovgivning

« Kommunale procedurer og praksis

- Erfaringer fra andre kommuner

« Forskning, rapporter og evalueringer

Modtagelsespraksis
Opstart i skole

99 | Nar vived, hvilke born der kommer fra vores dagtilbud og ind pa skolen, har vi en overleve-
ringssamtale pd hvert barn, hvor peedagogen, der har haft barnet, og forceldre og bornehave-
klasseleder deltager. Overlevering er pd en haly time. Formdlet er at give os som barnehave-
klasseledere indsigt i barnet. Det er peedagogen i bernehaven, der arrangerer modet, men det
er foreeldrenes mode.

(Barnehaveklasseleder)

Informanterne beskriver, at de afholder handholdte overleveringer, nar barnene skal
starte i skole — dog varierer det, om overleveringen foretages pa samtlige barn, som
ovenstaende udsagn beskriver. De fremhaever, at der hovedsageligt er fokus pa de barn,
hvor der er en seerlig indsats pd barnet eller i de tilfeelde, hvor dagtilbuddene skonner, at der
er nogle udfordringer. Fokus pa de serlige indsatser giver skolen mulighed for at opna et
dybere kendskab til barnets sproglige udfordringer og progression. Et par informanter
papeger, at overleveringerne gor det muligt at etablere et samarbejde mellem DSA-ve;j-
ledere og sprogvejledere i dagtilbuddene.
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Der er en variation i, hvordan samarbejdet mellem skoler og dagtilbud ser ud. Det kan
eksempelvis baseres pa for-skoleprojekter, besgg i dagtilbuddet og/eller handholdte
overleveringssamtaler. Skolerne har forskellig praksis for, hvem (bgrnehaveklasseledere,
DSA-koordinator eller AKT-lzerere) der koordinerer og besager dagtilbuddene. Det frem-
heeves, at der bade kan veere fokus pa adfeerdsmaessige og sproglige observationer, for
at give bgrnene den bedste start i forhold til savel trivsel som laering. Som en indsko-
lingsleder forteeller:

99 Der kan sd veere en peedagog med og en fra PPR og tale-hgrekonsulent og ogsd en fra skolen
af, for sd ndr vi i feellesskab at scette en handleplan i veerk; Hvad kan vi nd fra nu og frem mod
skolestart? Og ellers: Skal der teenkes i andre baner? Sa vi har sdadan to grupper: Dem, der kan
have nogle udfordringer, og dem, man tager ind normalt, og som kerer gennem bornehaveklas-
selederne.

(Leder)

Informanterne peger pa, at handholdte overleveringer, hvor skolerne kan fa adgang til
viden og kendskab til barnene har betydning for, hvordan der arbejdes med barnets
sproglige udfordringer allerede fra skolestart. "Uden den overlevering ville vi veere pd
heelene”, som en leerer fra indskolingen forteeller. Et par informanter forklarer, at der er
udfordringer forbundet med at modtage bern, der ikke kommer fra lokalomradet, da et
teet samarbejde ikke er etableret. Det italeseettes ydermere, at adgang til data og resul-
tater fra barnene giver mulighed for at se, hvordan progressionen hos bgrnene har vee-
ret i daginstitutionen over tid. En skoleleder fortzller saledes, at de beder om adgang til
"Hjernen og Hjertet” for at opna dette kendskab til barnet.

Overgange kraver et samarbejde mellem dagtilbud og skole

Fra forskning ved vi, at overgange er perioder i bgrns liv, der
kreever seerlig opmarksomhed fra foraeldre og fagprofessionel-
le omkring barnet. Byradet vedtog i maj 2020 retningslinjer for
samarbejdet mellem bl.a. dagtilbud og skoler. Retningslinjerne
skal understotte, at hvert enkelt barn far den bedst mulige
overgang. Mange berns overgang fra dagtilbud til skole gar pa
tveers af byen, og en god overgang for alle barn kreever derfor
bade et teet samarbejde med den naermeste skole og dagtil-
bud og et systematisk samarbejde med skoler og dagtilbud,
der ligger leengere vaek.

| forbindelse med overgangsarbejdet skal der vaere en sarlig
opmarksomhed pa bgrn i udsatte positioner og pa videregi-
velse af de relevante informationer. Det kreever systematik og
gensidighed i samarbejdet, og at den relevante viden videregi-
ves, sa de fagprofessionelle far det bedste afszt for at under-
stotte overgangen og den bedst mulige start for barnet.

Retningslinjen for systematisk samarbejde om bern i udsatte
positioner lyder:

"Alle dagtilbud og skoler er seerligt forpligtede til systematisk
samarbejde om barn i sarbare og udsatte positioner, herun-
der at afholde overleveringssamtaler, hvor barneperspektivet
tydeligt indgar. Dagtilbuddet er forpligtet til at tage initiativ
til et seerligt tidligt samarbejde med den forventede skole og
forzeldrene ift. overgangen”.

Som en del af omseetningen af retningslinjerne bliver der i
lobet af 2021/22 udarbejdet og implementeret et redskab til
obligatorisk brug ved overgang fra dagtilbud til skole. Det
sikrer en ensartethed og vil ggre samarbejdet nemmere for
dagtilbud og skoler, der afgiver til og modtaget fra mange
enheder.
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Resultater fra skolebegynderscreening

Resultaterne fra skolebegynderscreening bliver sendt ud til skolerne og er et udgangs-
punkt for den supplerende sprogstette og eventuelt for holddannelse. P4 nogle skoler
bliver der herefter foretaget en faglig vurdering af, hvilke elever der har det storste be-
hov for sprogstatte.

Hvordan orienteres skolerne om elevens
sprogscreeningsresultat?

Foraeldrene modtager skriftlig meddelelse om deres barns sprogscreeningsresultat,
sa snart sagsbehandlingen er afsluttet, og der er fundet et skoletilbud til barnet.

Skolen modtager kopi af foraeldrebrevet, sa ogsa de er orienteret om den kommende
elevs resultat og skoletilbud, og her fremgar bade det samlede resultat, og resultatet
for de tre testmaterialer som indgar i sprogscreeningen. Ud over dette modtager
skolerne ogsa en overordnet beskrivelse af sprogscreeningsresultater indenfor de tre
materialer, hvoraf der ligeledes fremgar forslag til, hvorledes man pesedagogisk kan
arbejde ud fra barnets resultat.

Velkomstpakke - til vurdering og vejledning

En enkelt skole beretter om en systematisk udviklet velkomstpakke, der skal sikre den
gode start, nar nye elever starter pa skolen. Velkomstpakken skal medvirke til, at nye
elever ikke modtages i en klasse, og hvor det herefter er op til den enkelte |eerer at finde
frem til, hvordan eleven bedst stattes - adfeerdsmaessigt og/eller fagligt:

99 .. vikalder for velkomstpakken, som vi har arbejdet med i lang tid, som betyder, at uanset
hvad man hedder, s ryger man igennem en velkomstpakke med fire faser, hvor vi sorger for,
selvom det nogle gange er en umulig opgave at fd udtalelser og resultater, sa teamet har det
bedst mulige grundlag til at vurdere, hvilken klasse eleven skal g i.

(DSA-koordinator)

Foraldresamarbejde

Modetagelsespraksis handler i hgj grad ogsa om at modtage hele familien og om ind-
dragelse af foraeldrene med henblik pa at gge elevernes deltagelsesmuligheder, trivsel
og leering. Overordnet set italeseetter informanterne bl.a. nedenstaende faktorer som
centrale i forhold til deres oplevelse af foreeldresamarbejdet.

Overleveringssamtaler som afsat for en god start

Flere informanter fremhaever overlevering, som et udgangspunkt for en god start p3 et
foraeldresamarbejde.
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Det steerke fokus pd den gode overgang fra bornehave til skolestart. Det har en keempe betyd-
ning for den made forceldrene foler sig modt og budt velkommen ind i skolen. Vi har blandt
andet lavet en model, med de daginstitutioner, vi har arbejdet teettest sammen med pd det
tidspunkt. Hvor vi cendrede praksis fra overleveringssamtaler, der korte pd medarbejderniveau
til, at det var treparts-samtaler med inddragelse af bdde forceldre, daginstitutionen og skole
ved skolestart og overlevering. Hvor netop den sproglige dimension var i fokus — og snakke om:
Hvordan er der blevet arbejdet med sprog i daginstitutionen? Hvordan er elevens sproglige
niveau?

(Leder)

Alle skoler udtrykker et seerligt fokus pa etableringen af det gode foraeldresamarbejde,
hvilket ifelge ledere og lzerere kraever en seerlig indsats, iseer i indskolingen. Det omta-
les af flere som "noget af det aller- vanskeligste ved arbejdet”.

°9

Vores fokus i forhold til foreeldreinddragelse og involvering er ogsd sterst i indskolingen det for-
ste dr. Det er et meget teet samarbejde mellem lcerere og peedagoger i forhold til at fa forceldre
involveret og ansvarliggjort. Og til at samarbejde omkring det.

(Leder)

Dette fokus star ligeledes tydeligt frem i kapitlet vedrgrende skolehenvisningspolitikken,
ses. 141.

Rammer og forventninger

Udfordringen i samarbejdet kan ligge i den sproglige barriere, iser i foreeldrenes egne
sproglige kompetencer og i forventningen om, hvad forzeldrene kan gere derhjemme.
Der gives udtryk for — seerligt af informanterne med en hgjere andel af DSA-elever pa
skolen - at jo tydeligere rammerne og forventningerne til forzeldrene er, des nemmere
er samarbejdet, og at det blot er en fordom, at det er sveert at foreeldresamarbejde! En
DSA-koordinator fortaeller:

29

Nadr vi har nogle gode dialoger med nogle foreeldre — nogle gange er jeg stodt pa foreeldre, som
siger: "Jamen, vi kan ikke sproget”, og sd er det lige som om, at det er et mandat til at sige:
"Jamen, sd kan vi ikke hjcelpe” — men hvor vi fir arbejdet med, at man er en ressource der-
hjemme, og at man kan nogle ting pa de sprog, man nu behersker. Og tit og ofte er det ogsd at
veere facilitator for sine born derhjemme, fd skabt nogle miljoer og fa nogle snakke. Det ser jeg
som noget, der batter. Ndr vi ser nogle forceldre, der involverer sig i deres borns skolegang og de
ting, de har med hjem, sd ser vi ogsd nogle born, der rykker og fdr et storre engagement sely.

(DSA-koordinator)

Det italeszettes, at det er vigtigt at sikre sig, at forventningerne til foreeldrene — og mel-
lem skole og foraeldre - er tydelige med seerlig opmaerksomhed pa de kulturelle forskelle
og de sproglige barrierer, der kan veere. Det fremhzeves, at samarbejdet er en vigtig
forudsaetning for, at eleverne "rykker”.

L8
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Jo xldre eleverne bliver, desto mere selvstaendighed

Det er dog ikke ensidigt og nemt at etablere et godt samarbejde og flere peger desuden
pa, at samarbejdet andres over tid, idet eleverne bliver zldre.

99 ' jeg tanker, det er forskelligt, om det er indskoling eller de eeldste klasser? Vi har nok flyttet
fokus. Vi har brugt enormt meget tid forhen pd, hvorfor de foreeldre til de celdste elever ikke
kunne tale mere med dem, og nogle af de frustrationer gik fra tiden og energien, som de kunne
bruge med eleverne. Sa mindre fokus pa forceldresamarbejder og mere pd fokus pa at gore
eleven ansvarlig ind i det og fa skabt flere bind omkring eleven. [...] Jo celdre de bliver, skubber
vi foreeldrene mere i baggrunden - for at veere helt cerlig.
(Leder)

Brobyggende person mellem skole og hjem

99 Sg har vi en to-kulturel medarbejder, som er pa skolen 2 dage om ugen. En somalisk lerer, som
i den grad er brobygger og kulturformidler og overscetter, hvis der er noget, som er sveert, eller vi
mangler forceldreforstdelse og opbakning. Sd inden for det omrdde i forhold til vores somaliske
foreeldre er det en keempe opbakning. [...] Den store brobygger mellem skole og hjem, det er
det, han stdr for.

(Leder)

At have en tosprogslerer eller -medarbejder med en to-kulturel baggrund opleves som
brobyggende i foreeldresamarbejdet. Fokus for tosprogsmedarbejderen er at oversaette
og guide foraldrene igennem skolesystemet og mere generelt og helhedsorienteret at
fa forklaret skolens formal.

Det, som kan vaere det mest naturlige eller selvfalgeligt for nogen, er det maske ikke for
andre — hvorfor misforstaelser kan opsta, eller forventninger kan forblive uforlgste. Der
arbejdes for at fa foraeldrene til at fole sig trygge, forstaet og kleedt pa. Som tosprogs-
medarbejderen selv udtrykker, giver det mulighed for at rumme foraeldrene og at priori-
tere tid til den enkelte foreelder:

99 | [En tosprogsmedarbejder som] Har den vigtigste rolle som bindeled. Der vil altid opstd et pro-
blem i det faglige og sociale. Der vil veere problemer. En person der har scerlig tid til dette. Ellers
vil de veere overladt til sig selv.

(Tosprogsmedarbejder)

At have en tosprogsmedarbejder som brobygger, hvis fokus er inddragelse, giver foreel-
drene mulighed for at stille de spgrgsmal, de tumler med. At have tid til at medes pa
skolen og have en taettere kontakt beskrives af informanterne som dyrebart. Nar lerer-
ne laver en indsats med barnene, "er det vigtigt at have en som kan folge op — der kan ga
lang tid, for foreeldrene ellers fr besked”.

[4]
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99 | | det hele taget er det at have medarbejdere, der er tosprogede, en mangelvare. Eleverne har
ikke noget at spejle sig i. Vores to-kulturelle medarbejder var autentisk pd en anden mdde, og
det teenker jeg, vi mangler.

(Leder)

Hvad er en tosprogsmedarbejder?

Enkelte skoler i Aarhus har valgt at anseette en tosprogsmedarbejder med to-kulturel
baggrund, hvis primaere fokus er rettet mod skole-hjem-samarbejdet. En af tosprogs-
medarbejderne er fx tilknyttet flere forskellige skoler.

Samarbejde om indsatser udenfor skolen

Som de ovenstaende centrale faktorer i forhold til foreeldresamarbejdet viser, er der et
fortsat arbejde med at kvalificere skole-hjem-samarbejdet med hensyn til at styrke den
sproglige udvikling blandt bgrn med dansk som andet sprog. Det bliver italesat som et
tveergdende tema for de fire arenaer i denne undersggelse, at det opleves som en ngd-
vendighed — for at styrke barnenes deltagelsesmuligheder, trivsel og sproglige udvikling
— at se pa indsatser uden for skolen og teenke i et samlet lgft. Flere informanter fortzeller,
hvorledes de gar brug af mentorer og boligforeninger i et samarbejde om forzeldrenes
inddragelse og bgrnenes udvikling udenfor skolens rammer.

99 Vi har et samarbejde med boligforeningen om at kleede forceldrene pa ift. fx READ. Vi giver
en introduktion, men de holder ogsd caféer i forhold til at hjeelpe dem. Der er et samarbejde
mellem min leesevejleder, som primeert har kontakten til boligforeningen. Det fungerer pd
den mdde, at de koordinerer en drsplan med dem, sa ndr leesevejlederen har et overblik over
Read-forlpbene, sd seetter de sig sammen med boligforeningens medarbejdere og koordinerer i
forhold til deres drshjul. Sa snakker de sa om, hvad er det sd for noget indhold, og hvilke ting
kan lcesevejlederne teenke sig, at forceldrene oves i? Det kunne eksempelvis veere dialogisk lces-
ning eller supplerende i forhold til READ eller hive primeert modrene ned i lektiecaféen hos dem
og kleede dem endnu bedre pd lobende.
(Leder)

99 | forhold til de store i 10. klasse bruger vi meget Mercuri Urval — mentorordningen. Vi hjcelper
ogsd med, at de fdr et fritidsjob for at prove at fd dem mere ud at interagere med omverdenen
omkring dem. Vi har samarbejde med HotSpot Erhverv for at hjeelpe dem med fritidsjob. Men
ogsd spore os ind pd, er der nogle fritidsaktiviteter, der kunne veere godt og veere med i et for-
eningsliv.

(Leder)
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Familierettet indsats i Magistraten for Sociale Forhold
og Beskaftigelse (MSB)

Barn, Familier og Faellesskaber (BFF)

MSB orienterer om, at de ikke arbejder systematisk med indsatser i Familiebe-
handlingen (organiseret under Barnecenteret), som har et primert fokus pa
dansksproglig understottelse.

Familiebehandlingen har pa nuvearende tidspunkt ikke en seerlig indsats eller
tilbud, som er malrettet DSA-bgrn og deres familier. Men under rammen for ud-
mentningen af den felles kerneopgave i BFF, "at alle barn trives og lzerer sa me-
get, som de kan”, arbejdes der malrettet pa den generelle sproglige udvikling hos
barnet — herunder ogsa bern med dansk som andetsprog, hvis dette indgar som
udviklingsmal i barnets handleplan.

Ligeledes har Familiebehandlingen mange familier, som kan kategoriseres som
DSA-familier, hvor indsatsen tilretteleegges efter deres behov. Det kan fx vaere ved
at tilbyde tolk til behandlingen/oversettelse af materiale og programbaserede
forlgb til de modersmal, som familierne taler. Der arbejdes i gjeblikket med at
oprette nye gruppeforleb med arabisk/somalisk materiale med afszet i at tilbyde
familierne lokale foreeldretraeningsforlgb i deres nzere milje.

MSB peger pa, at de med fordel kan inddrages tidligere ved bekymring for for-
xldres evne til at udvikle deres bgrns sproglige kunnen. Dette vil bidrage til, at
senere problemstillinger i forbindelse med foreeldrerollen og barnets udvikling
kan forebygges.

Overgange

Som nzaevnt i afsnittet ovenfor er der i Aarhus Kommune et generelt fokus pa overgange
og overleveringer. Informanterne peger pa, at overgange kan indbefatte folgende udfor-
dringer, som vil blive udfoldet nedenfor:

Viden kan ga tabt

DSA-fokus i overleveringen kan halte
Sprogstettebehov ophgrer ikke

Manglende overlevering fra de eldste elever

Fra dagtilbud til bernehaveklasse til 1. klasse

| seerligt et fokusgruppeinterview fremgar det, at der er forskel pa, om DSA-koordina-
toren samarbejder med dagtilbuddene og med skolens egen barnehaveklasseleder om
overlevering eller ej. En leerer oplever, at megen viden kan ga tabt ved ikke at have et
sadant samarbejde:
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99 |[..]det erder, problemet er, at bornehaveklasseleder er nede at besgge [i dagtilbuddet] og sa
gdr der et dr, og sd overtager 1. kl. teamet, og der er alt for meget viden, der gar tabt i det
spring fra bornehave til 1. klasse. Sd det med, at man kunne fa en vejleder med ned, der kunne
blive ved at holde fast i viden fra bornehave - er vigtigt.

(Leerer)

Det opleves, at der i hver overlevering er viden, der kan ga og ofte gar tabt. Informanter-
ne eftersporger saledes adgang til viden og fokus pa de gode overleveringer i hele bar-
nets forlgb fra dagtilbud og op gennem skoletiden. Viden og data, som er tilgeengelig,
og som fastholder fokus pa den sproglige udvikling. Der eftersparges et sammenhaen-
gende arbejde med elevens sproglige udvikling, og at viden og handleplaner videreferes
med elevens fortsatte lzering for gje. Der gives dog ogsa udtryk for, at det flere steder er
et arbejde, der pagar:

99 | Vores indsats i indskolingen haenger sammen med sprogvurderingen i o. klasse... Det er meget
systematisk, hvem det er, der er scerligt fokus pa og hvorfor — hvad er det rent sprogligt, som
udfordrer?

(Leder)

Interne overgange pa skolen

Systematik for overleveringer mellem argange eksisterer ifalge informanterne i hajere
eller mindre grad med fastsatte og skemalagte overleveringsmeader eller klassekonfe-
rencer. Som en lzrer forklarer:

99 Vi har faktisk noget, der hedder, og det er faktisk blevet genindfart nu her, en klassekonference,
hvor vi simpelthen gdr alle eleverne igennem. Om nogle elever siger vi bare: "Det gdr godt,
videre”. Og sd bruge noget tid pd de elever, der har scerlige behov. Det er jo ikke kun dansk som
andetsprog. Det er jo alle mulige behov. Men vi kommer jo ogsd ind pd sprog og leesning og
trivsel og alle de der ting, vi snakker om.

(Leerer)

99 Men skal fra neeste skoledr til at have sddan et vurderingsskema, der skal folge barnet i flere fag
og pd flere omrdder, og der vil jeg da helt sikkert - sidder jeg og teenker nu - hvor vigtigt det er,
at sprog og DSA teenkes ind i det hele, og ogsa bliver en del af det! Det var i hvert fald noget
der kunne hjcelpe, sa de resultater og ting, man finder ud af undervejs, aldrig gdr tabt — ndr
man skifter lcerer.

(Leerer)

Udsagnene tyder dog pa, at der pa skoler med en lavere andel af DSA-elever er en min-
dre systematik omkring overlevering af DSA-vinklen.

99 | Jeg tror igen, at jeg savner noget systematik lige pd det her omrdde, fordi jeg tror, at tingene er
lidt for adskilte hos os. De taler jo sammen alle de her faglige vejledere. Jeg synes egentlig, ndr
det geelder - altsa ndr vi taler med vores matematikvejleder sa: Hvad vi far samlet, og hvad vi
putter i bornenes elevmapper? Der halter det mdske lidt med DSA-delen. Men helt klart - har
Jeg lavet en sprogprove pa et barn, s ryger materialet ind i barnets elevmappe og jeg infor-
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merer jo selvfplgelig barnets foreeldre og barnets lcerere om resultatet, sa det gdr ikke tabt. Det
folger jo barnet pi den mdde. Men der er noget at arbejde med. Og jeg tror ogsd, at vi er en
skole med meget fd tosprogede, sa det er ogsa noget der, at der har veeret nogle andre ting, der
har fyldt. Men derfor er det hamrende vigtigt, og vi skal gore det ordentligt.

(Leerer)

P4 et par skoler med mange DSA-elever fremheeves det, at de har veeret ngdsaget til
at udvikle en seerlig systematik. Nar antallet er stort, og flere har det fagligt, socialt og
sprogligt sveert, kalder det pa en systematik.

99 ' Man kan sige, at vi jo har veeret tvunget til at lave den der systematik, fordi vi har haft mange
bern, og vi har endda ogsd haft flere, end vi har lige nu. Jeg har veeret pd skolen i 20 dr. Vi har
ogsd haft nogen, der har det vanskeligere, end dem vi har lige nu. Og sa kommer der jo sta-
digveek nogle til, som har det rigtigt sveert. Jeg tror ogsd, at vi har veeret tvunget til i drevis at
veere meget systematiske, fordi vi har haft et vist antal og fordi vi har haft et vist antal, der har
haft det sveert bade fagligt, socialt og sprogligt. Sd det er kommet lidt automatisk. Vi har veeret
nodt til det, ellers kunne vi simpelthen ikke overskue det. Det er jo derfor, tror jeg, at vi mdske
er langt i det - fordi det har vi simpelthen veeret nodt til, for ellers kunne det ikke lade sig gore.

(Leerer)

Systematikken og fokus pa DSA eller de sproglige udfordringer bliver ikke mindre vigtig af,
at man har faerre DSA-elever. Tveertimod kan det netop vaere en udfordring at fastholde og
indtaenke DSA i overleveringer, fordi det ikke opstar som "ngdvendighed”. Som udsagne-
ne ogsa viser, tager det tid at opbygge en systematik og en organisering, der samtidig kan
@ndre sig efter en elevmalgruppe, der varierer over tid.

Fra sprogstette til ikke sprogstette?

99  Hvad gor man ved de elever, der i lobet af skolelivet far et sprogstattebehov igen? Det kan man
Jo godt fa. Men det er ligesom om, at det er der ikke taget hgjde for, og det synes jeg er proble-
matisk.
(Leder)

Det papeges af et par informanter, at sprogstettebehovet ikke stopper. Der findes ikke
en overgang fra at have et sprogstettebehov til ikke leengere at have et sadant behov.

99 ' Nu har jeg en stor 9. klasse til idreet, og dem jeg har jeg haft siden 1. klasse, og det er jo de
samme born, der sidder og har udfordringer med den faglighed, jeg kommer med i idrcet, som
de havde dengang, og jeg tror da bare, man teenker: Nu er der ikke flere ressourcer til det, og sd
stopper det bare. Det burde ikke stoppe.

(Leerer)
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99  Vigor det sadan, at de i perioder far stotte, og sd stopper man det, for man bliver nodt til
ogsd at komme igennem nogle andre bgrn, men sd er det som regel sadan, at man... Jeg har
aldrig oplevet det, at man tenker "nu er du feerdig” med stotten. De er der jo hele tiden, og
man har dem hele tiden i baghovedet, og det barn skal nok ogsd have noget stotte pd et andet
tidspunkt. Ndr vi afslutter en periode, sd laver vi ordforradstest for at se progression siden sidst,
og man leegger meerke til nogle af de fokusomrdder, man har haft. Om der er cendringer siden
sidst, og sd giver man tilbagemelding til teamet omkring barnet, men de er aldrig som sadan
feerdige, hvis man kan sige det pd den mdde.

(Leerer)
Manglende overlevering — de ldste 10. klasseelever

99 | Der ligger ingen overhovedet overlevering, ndr man starter i 10. klasse fra 9. klasse eller modta-
gerklasse! Vi ved ingenting. Man kan komme direkte fra specialklasse med keempestore sprog-
lige udfordringer. Der er et keempe slip. Det er, hvad eleverne selv skriver. Optagelse.dk er lavet
til, at man selv lige skal skrive lidt om sig selv. Elever med sveere sproglige udfordringer, de far
ikke helt skrevet s meget.

(Leder)

| forlengelse af opmaerksomheden pa et understgttende (foraeldre)samarbejde under
modtagelsespraksis, eftersparges der i forbindelse med overgange et dybere kendskab
til elevernes sproglige progression og kunnen. Bade ved modtagelse af eleven og i de
overgange, som eleven siden oplever, eftersperges der en adgang til data, der kan prae-
cisere, kvalificere og styrke udgangspunktet for "at mgde eleven, hvor han/hun er” med
henblik pa at gge den fortsatte lering.

Padagogisk og faglig indsats

Sprogligt leringsmiljo

Om de paedagogiske og faglige indsatser, som padagoger, leerere og DSA-koordinato-
rer arbejder med i forbindelse med den supplerende undervisning i DSA, peges der pa
vigtigheden af at gge deltagelsesmulighederne for eleverne med henblik pa at ege deres
trivsel og leering. Overordnet set italeszettes folgende strategier som centrale for at styr-
ke deltagelsesmuligheden:

Arbejde med forforstaelse

99 | Det er noget af det, som vores DSA-leerere arbejder med, det er jo at arbejde med deres forfor-
staelse, sadan at de foler sig tilpas i klasserummet; s de ikke foler, de kommer til kort og ikke
kan byde ind ligesom de andre. Sd det der med at arbejde parallelt med klassens aktiviteter og
give dem en forforstdelse og hjcelpe dem, s de ikke foler sig blanke, forkerte, ikke-parate. Det er
ogsd en del, sadan som jeg ser det, at man kan bidrage, og man kan deltage.

(Leder)
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Styrke visualisering og kropsliggaerelse

99 | Bunker af laminerede kort. Det er fordi jeg taenker, nu har jeg ogsd veret her i lang tid, sd man
har det liggende pad rygraden, at man skal serge for, at den her forforstdelse er pa plads, nar
man gdr i gang med et emne. Og man skal ogsd serge for, at rammerne og strukturen omkring
det, man gerne vil, er forstdet og er forstdelig. Vi bruger rigtig meget piktogrammer og visuel
stotte til at illustrere og forklare ud fra.

(Barnehaveklasseleder)

99  Jeg bruger meget i 1.-2. klasse at fa kroppen med - at vi bygger tallene ovenpd hinanden, hvem
stdr foran? Hvem stdr bagved? Altsa det med, at vi hele tiden teenker, jamen, at vi kropsliggor
det. At veere udfordret pd bade matematik og ord, det ma veere sveert.

(Leerer)
Stilladsering

99 ' Vi har haft en pen succes med at lave faglige kurser, leeringsforlob pa mellemtrinnet, hvor
leesevejleder og DSA-koordinator gér ind i teet samarbejde med danskleererne og laver noget
forlgb, hvor de laver hold, men hvor de taler sammen i forhold til planlcegningen sadan; hvor-
dan stilladserer man sprogudfordrede bgrn?

(Leder)

99 Jeg vil gerne sld et slag for det med stilladser.
(DSA-koordinator)

Niveaudelt holdundervisning — szrligt i udskolingen

99  Huvis de er pa hold med flere pa eget niveau, og der er stilladser til at formulere sig om et eller
andet, sa oplever de pludselig, ndr de kommer tilbage, sa har de fdet en rigtig elevrolle, sd er de
pludselig aktive i timerne.

(DSA-koordinator)

99 Vihari udskolingen haft niveaudelt og holdundervisning, hvor vi har set, at der er nogle elever,
der simpelthen vokser af at veere pd sddan et hold, hvor de er pd niveau med nogle pd eget ni-
veau og der har vi set, at de faktisk har rykket sig op til 1-2 karakterer i hvert fald. Fordi de bare
kan noget andet eller tor mere, og de blomstrer, og de er mere trygge i nogle andre rammer, de
er i. Sd det har vi haft rigtig meget succes med. Holdundervisning og niveaudelt undervisning.

(DSA-koordinator).

Lagge sig op ad klassens undervisning

Endelig peger informanterne pa, at den supplerende undervisning skal legge sig op
ad klassens undervisning.
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99  Det ervildt vigtigt, at det ligger teet op ad undervisningen i klassen, sé de kan se meningen

med det.
(DSA-koordinator)

99  rorberedelse, forberedelse, forberedelse — si er man godt pd vej.

(Leerer)

99 | Men det der med at gore det meningsfuldt for eleven. Der har vi i hvert fald pravet mange
forskellige ting af. Bade det der med, at jeg er én af dem, der nogle gange kommer og henter et
barn, men det er jo ikke meningsfuldt at sidde og lave noget helt andet og sa komme tilbage og
veere lidt forvirret. Nogle gange har det givet mening, fordi vi har fundet nogle specifikke ting,

der skulle treenes.

(Leerer)

Hovedparten af informanter angiver, at Feelles Mal for DSA enten ikke benyttes eller be-
nyttes implicit i den supplerende undervisning, da den supplerende undervisning oftest
leegger sig taet op ad den fagfaglige undervisning og dermed de Feelles Mal for fagene.

Arbejdet med aget deltagelse og leering omfatter som det fremgar ovenfor mange strate-
gier, der skal "bygge bro” mellem elevens sproglige udgangspunkt og skolens fagsprog.

Hvordan udvikles et hverdagssprog og et fagsprog?

Sondringen mellem udviklingen af et hverdagssprog og ud-
viklingen af et fagsprog er en grundleeggende distinktion,
som er vaesentlig i forstaelsen af de processer, som barn,
der lzerer et andetsprog, gennemgar.

Hverdagssproget udvikles, nar man deltager i og anvender
sproget i forskellige sociale sammenhange.Fagsproget

er det sprog, der bruges til at tale om faglige begreber og
beskrive og forklare mere komplicerede sammenhange. Et
godt fagsprog er afgarende for at klare sig godt i skolen.

Ofte ses det, at tosprogede barn udvikler gode hverdags-

sproglige kompetencer og mange klarer forste del af lzeseti-

legnelsen, selve afkodningen, godt.

Senere i leesetilegnelsen, hvor leeseforstaelsen bliver cen-
tral, er mange tosprogede bgrn udfordrede og klarer sig
gennemsnitligt darligere end etsprogede. Dette haenger
iseer sammen med, at tosprogede elever gennemsnitligt
set har et mindre ordforradd pa andetsproget end etsproge-
de har.

Alle bgrn er i udgangspunktet lige stillet, nar nye faglige
begreber skal tilegnes (fx PH-vaerdi). Udfordringen for
DSA-bgrnene kan ligge i, at de faglige begreber forklares
med forfaglige ord (fx etse, blandingsforhold, veeske).
Born med kendskab til de forfaglige ord, har langt bedre
betingelser for hurtigt at forsta og tilegne sig fagordene.

(UVM 2017: "Sprog- og leesekompetencer hos tosprogede elever — vidensnotat”)
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Hvad synes eleverne om at ga i skole?

| spergeskemaundersggelsen angiver de 8 adspurgte elever, hvad de synes om at ga i skole.
Heraf svarer 75 % at de godt kan lidt at ga i skole, 13 % at det er okay at ga i skole, mens 13 %
ikke er sa vilde med at ga i skole. Data tyder pa, at der ikke er en tilbgjelighed til, at jo mere
dansk, eleverne taler i timerne og frikvarterne, jo mere bryder de sig om at ga i skole.

Af ting, som eleverne godt kan lide ved skolen, fremgar det, at det er vigtigt at have voksne

omkring sig, der kan hjeelpe med det faglige og blive bedre. At kunne leere nye ting og vaere
sammen med vennerne spiller ogsa en stor rolle. Eleverne forteeller med egne ord;

At knytte nogleringe i sfo, og at der er nogle der hjeelper mig med at leese. Jeg fir
mere hjeelp til at blive bedre.

At der er nogle sode voksne, at der er nogle, der hjeelper mig med at lcese. Det hele
er fedt i skolen.

Leererne er impdekommende og hjcelpsomme. Der er ro pa og fredeligt. Jeg kan
lide at leere nyt, og jeg elsker badminton.

At leere nye ting og veere samme med venner, at bliver god til dansk.

Nar der er stille :D

Hovedparten af de 8 elever oplever at have en eller flere gode venner i klassen, mens 13 % sva-
rer, at de ikke har gode venner. Dette kan have en sammenhang med at der er 13 %, der ikke er
s vilde med at ga i skole. At veere en del af klassefeellesskabet og have gode kammerater kan
vaere arsag til besvarelserne.

Halvdelen af eleverne svarer, at de er sammen med deres klassekammerater efter skole i enten
SFO, klub, hjemme hos hinanden eller andet som pa trampolin.

Hvor er du sammen med dine klassekammerater?

Respondenter
SFO 1
Klub .
Hjemme hos hinanden 1
Inde i byen .
Andet 1

0% 25% 50% 75% 100%
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Tovoksenordning, co-teaching og falles DSA-fokus

Ovenstaende faglige tilgange til undervisningen fremhaeves som centrale for at under-
stotte eleverne og deres lzering. Informanterne oplever samstemmigt, at der virkelig sker
en udvikling — nar de far mulighed for tolaererordning og samarbejde med et klasseteam,
sa der opstar et kontinuerligt og vedvarende fokus pa DSA i den daglige undervisning.
Der er en enkelt |zerer, der pointerer, at det skal vaere laereruddannede i tovoksens-ordnin-
ger frem for paedagoger, sa sparringen kan centreres om den faglige leering. Det handler
om at fa etableret en feelles forstdelse blandt alle pa skolen for, hvad man skal veere op-
meerksom pa i forhold til undervisning af DSA-elever. Laereren siger: ”| virkeligheden burde
der hvert dr veere et opleeg for hele skolen, s man bliver mindet om, hvor vigtigt det er " - at
fastholde det kontinuerlige fokus.

o9

29

29

Vi taler om at have sddan et band midt pa dagen, hvor de to hovedlcerere er til stede pa samme
tid. Mulighed for at veere to teet pa bornene, hvor der ogsd opstar mulighed for observation af,
hvad der foregdr i klasserummet. Muligheden for at snakke med en makker, som kender bor-
nene og deres sprog og observere pd nogle ting, man har aftalt pa forhand. [...] Det at veere to
sammen, hvor man kan beslutte sig for fokuspunkter, kan gore, at man bliver mere bevidst om,
hvor man skal treede til i forhold til, hvor det er, man skal hjcelpe dem — fx i de faglige samtaler.
(DSA-koordinator)

Der, hvor det batter, er, hvor dansklcereren og jeg som matematiklcerer har timer sammen, og
vi kan tage nogle born ud og arbejde med forforstaelse. Sa hun laver forforstaelse i forhold til
det, hun skal arbejde med i dansk i nceste uge. Vi har kunnet meerke et helt andet engagement
fra de born, fordi de vidste, hvad der skulle forega.

(Leerer)

Vi bruger meget toleerer-timer, sa ndr ikke DSA-leereren er inde hos os, er vi godt kleedt pd ved
at veere to leerere. Vi fortscetter DSA-arbejdet. Det er nok det, der gor, at vi er rolige og fortscet-
ter arbejdet, fordi vi har et godt DSA-team, der kleeder os pa.

(Leerer)

Seerligt det kontinuerlige fokus og samarbejdet om DSA-opgaven, eftersparges ogsa af
DSA-koordinatorerne:

99 Jeg synes, at der, hvor vi lykkes med det, det er, ndr der er et godt samarbejde med lcererne

omkring en klasse, hvor der sidder tosprogede bgrn, der har det sveert. Jeg synes det er enormt
afgorende for, om vi lykkes, fordi at ndr man har et godt samarbejde med leererteamet og kan
vejlede... gdr i den der rolle med at veere klassens leerer, hvor de fér lov til at se og man kan
sparre med dem og veere med pd teammeder, sd kan man finde noget i den daglige undervis-
ning. Og det er i virkeligheden det, der batter. Det er ikke den ene eller to timer om ugen i en
klasse. Det er det andet, tror jeg pd, der virker. Hvis ikke viljen til samarbejde er der eller viljen
til udvikling, sd synes jeg, det er enormt sveert.

(DSA-koordinator)
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Og en anden DSA-koordinator fortseetter:

Jeg kunne ikke veere mere enig omkring det her med, hvordan vi organiserer os bedst. Altsd,
hvis jeg skulle bruge alle mine timer bedst muligt, sd ville det veere at fokusere pd leererne. Altsd
uddanne og indgad i teamsamarbejde. Om sd det er, at jeg underviser, eller om vi har under-
visning med deres undervisningsforlob og sammen gennemgdr, og hvor de sammen med mig
reflekterer, altsa prover at veere den tosprogede, der teenker jeg, det bonner allerbedst ud.
(DSA-koordinator)

Der er tegn pa, at opmerksomheden pa at fa et feelles DSA-fokus gar det nemmere at
tilgodese flere barn med sprogstattebehov i den daglige undervisning, da alt saledes
ikke afhaenger af de fa DSA-timer, informanterne italeseetter, der er, til at lgse opgaven.
Der skal ikke i samme grad foreligge en prioritering af, hvem der far stottetimer, hvilket
beskrives som "benhdrdt ind imellem at skulle veelge nogle fra” eller opleve, at "der mdske
er nogle, der ikke fdr det de burde have, fordi der er nogle andre, der er svagere end dem”
(lees ogsa om brandslukning p4 s. 109). | den forbindelse fremgar det, at flere DSA-
bern og en dermed storre ressourcetildeling ogsa ger det muligt at taenke og anvende
ressourcen mere fleksibelt.

Storstedelen af DSA-koordinatorernes fortzllinger italesaetter et samstemmigt enske,
om at have et DSA-team, der kan vejlede faglerere, da det kreever bade viden om DSA
og samarbejde for at lykkes med opgaven. Det er vaesentligt, at DSA-fokusset spredes
som ringe i vandet og bliver et alment fokus frem for, at DSA-Ieererne er de helte, der
kommer og redder os. Det skal vi veek fra at teenke. At fa DSA-fokusset til at spredes —
gennem ressourcepersoner — er ikke s nemt, som ovenstaende kunne antyde, og "ud-
bredelsen” forudseetter, at alle har tilstraekkelig viden om og forudseetning for at under-
vise i DSA. Data tyder pa, at der mange steder pagar et lokalt arbejde med at udvikle
bade funktioner, roller og maden, hvorpa de forskellige DSA-ressourcepersoner kan og
skal virke ind i den enkelte skole som organisation. Disse forhandlinger, dilemmaer og
forskellige tilgange er neermere uddybet i afsnittet s. 114.
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Hvad er co-teaching?

Co-teaching er en szrlig form for samarbejde, hvor leereren og den, der co-teacher sammen
planlaegger, gennemfarer og evaluerer undervisningen. Bade nationale og internationale un-
dersggelser viser, at det er en lovende tilgang, hvis man gnsker en inkluderende praksis.

Nggleordene er det tette samarbejde mellem de to voksne og deres brug af szrlige strategier i
undervisningen. Oprindeligt var tanken, at den ene af de to voksne skulle have specialpaedago-
gisk viden og erfaring.

Co-teaching dbner muligheder for fleksible mader at organisere undervisningen pa, og det
abner for en hgj grad af videndeling mellem professionelle. Co-teaching som metode omtales
derfor som en kompetenceudviklingsstrategi, som pa den ene side kan kvalificere udviklingen
af inkluderende leringsmiljger for eleverne og pa den anden side opkvalificere laererne i deres
arbejde hermed.

Der findes forskellige strategier at traekke pa, nar undervisningen skal organiseres og overord-
net kan man sige, at formen giver de professionelle mulighed for at arbejde med faerre elever

ad gangen, men ogsa for at differentiere pa mal, indhold og niveau.

Co-teaching kan ogsa anskues som en vej til vejledning mellem ressourceperson og faglaerer.
(VIA, 2018)

Co-leringsmodeller
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Oplevelsesbaseret undervisning og falles erfaringsgrundlag

At have et DSA-fokus omhandler andet end for-faglige ord og begreber. Informanterne
peger desuden p3, at elevernes erfaringsgrundlag er afggrende i forhold til at erhverve sig
de sproglige og faglige kompetencer, som laeringen bygger pa. Der er dermed en seerlig
opmarksomhed pa, at eleverne kan have forskellige livs- og oplevelseserfaringer, der
gor, at de har nemmere eller sveerere ved at forsta undervisningen. Informanterne siger:

29

29

Vi har nogle elever, der ikke har de hverdagserfaringer og det hverdagssprog, der skal til for at
leese matematikbogen f.eks.

(Leerer)

Jeg tror, at vi alle sammen vender det lidt pa hovedet, ndr vi planleegger (undervisningen)... |
stedet for at have en masse teori og tekster, vi leeser, og sd ender vi med at lave forseg pd bag-
grund af teorien — s bliver det vendt pd hovedet. Vi laver forsoget forst og laver en feelles oplevelse
at tale ud fra. Det giver bedre mening at gore det modsat, fordi der er sd stor ulighed i klassen i
forhold til de erfaringer, men ogsd bare erfaringer i forhold til at forstd verden. [...] S det her med
at fa eleverne ud i verden, ud at meerke det, og ud at se det og ud at fole det. Det er helt klart det,
Jeg synes, der batter. Man kommer hurtigt til at generalisere, men det hcenger tit sammen med,
at der er nogle erfaringer der mangler og nogle oplevelser, der mangler. Og det kan sagtens veere,
at vores familier er gode til at tage pd stranden og i skoven, men de feerreste har nok den der
samtale om det der sker, pd dansk. Der er de jo ligesom bagud ift. at fd sat ord pa nogle ting, og
de billeder, som ligesom er. S det synes jeg klart er grundstenen i det hele.

(Leerer)

Sprog gavner alle — ikke kun tosprogede elever.

En del af informanterne peger p4, at det ikke udelukkende er DSA-elever, der har gavn af
at have et generelt fokus pa sprog i undervisningen:

°9

29

29

| starten tog man dem ud, sd er der faktisk sket det gennem drene, at der er sket noget med
borneflokken. Der er sket noget med borns udvikling. | dag kan jeg ikke sige, at det er de tospro-
gede elever, der har sprogudfordringer. Det er faktisk born generelt. | dag er born sd fattige pa
deres sprog. Sa det er hele klassen — det er hele gruppen, man skal arbejde med som leerer. Vi
tager ikke nogen elever ud. Den peedagogik og didaktik, som vi bruger i forhold til DSA, bruger
vi til alle born. Om de er etnisk danske, eller om de har en anden baggrund, det er fuldsteendig
ligegyldigt, fordi bern er sd fattige pd sprog, som de aldrig har veeret.

(Leerer)

[...] det med at gd ind og se pd, hvad Hassan med S1 er udfordret af. Selvom det er et stort
fagligt undersleeb, han har, men derfor sa forsager vi at lave den form for udredning, der kan
veere, at Hassan faktisk kan komme pad hold med Lene, der star lidt med samme udfordringer,
men Lene bley jo ikke screenet.

(DSA-koordinator)

Vi har tosprogede, og vi har nogle virkelig, virkelig svage etnisk danske elever. Som virkelig er
svage.
(Leerer)
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Sammenfattende arbejdes der med peaedagogiske og faglige strategier og indsatser for
at oge elevernes deltagelsesmuligheder med henblik pa en storre trivsel og et gget lze-
ringsudbytte. Et felles fokus pa at teenke DSA og sprog ind i almenundervisningen itale-
seettes som en ve;j til at lgfte bide DSA-elever, men ogsa andre elever, der har sproglige
udfordringer.

En forudsaetning for at arbejde med deltagelsesmuligheder og dette felles loft er en
viden om DSA og om undervisning i DSA, og disse perspektiver udfoldes yderligere i
afsnittet om organisering s. 107.

Hvad synes eleverne er vigtigt ved at modtage
sprogstotte?

| spergeskemaundersggelsen fik eleverne mulighed for at beskrive, hvad de synes
er vigtigt at fortzelle om det at modtage supplerende undervisning. Eleverne for-
teeller med egne ord:

Det hjeelper at have DSA stotte fordi man fir hjeelp til det der er sveert at lave fx at
leese og forstd klassens lcesetekster og opgave

Vi laver noget relevant, som de andre i klassen ogsd laver, og jeg fér god tid og
hjeelp fra DSA-leerer til at lave klassens opgaver uden at stresse.

Det bliver nemmere at laver danskopgaverne ndr jeg fiar DSA stotte og det er godt
med mere ro uden for klassen

Det er meget stille derhenne ligesom jeg kan lide det

Seerligt papeger eleverne, at de kan f4 hjeelp til det, der er sveert, uden at stresse
og med ro til at lgse opgaverne.

Lebende opfelgning

Kick pa Sproget

Som benaevnt er Kick pa Sproget Aarhus Kommunes observationsmateriale til at folge
den dansksproglige udvikling hos DSA-elever med sprogstettebehov (Se s. 73). Infor-
manternes udsagn peger pa stor forskel i systematikken i hvordan og hvor ofte materi-

alet anvendes. Der er enkelte skoler, som forklarer, at de er meget systematiske, og har
det som en del af arshjulet pa skolen.

Hovedparten af informanterne forteeller, at de gennemfarer Kick pa Sproget hvert andet
ar efter behov eller i forbindelse med et udtalt enske om skoleskift. Feelles for udsagnene
er, at materialet opleves tungt og kraever mange ressourcer at gennemfare. Flere infor-
manter fortzeller, hvorfor de har nedprioriteret opfelgningen med Kick pa Sproget.
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99 [..]iforhold til Kick pa Sproget — det er vi enormt treette af, og det tror jeg, at der er mange der
er. Vi har simpelthen prioriteret og sagt: Vi bruger ikke vores ressourcer pa at teste dem, selvom
det egentlig er det, vi officielt skal. For s gor vi ikke andet med de 20 lektioner, vi har — s har
vi bare travlt med at teste dem og hele tiden minde dem om, at de skal testes endnu mere end
andre, fordi de ikke kan det samme. Den signalveerdi, der er i det, synes vi simpelthen ikke er
rimelig. Vi har valgt at sige: Vi tester dem overhovedet ikke. Vi bruger tiden pa at veere to-lcerer
pd, pd at prove at vejlede leereren, pd at prove at hjcelpe eleven f.eks. op til afgangsprover, syn-
opsis-skrivning, op til et eller andet projekt, hvis de har brug for sparring for at kunne forstd op-
gaven og komme i gang. Hvis nogen sager om skoleskift, sd er vi lynhurtige til at omleegge de
ressourcer og sd fd testet, sd de selvfolgelig kan fd en test med sig, hvis de kan bruge den. Men
det er simpelthen ikke noget, vi har lyst til at prioritere pd nogen peedagogisk, didaktisk eller
praktisk madde.

(Leerer)

99 | Jegvil ogsd cerligt indromme, at Kick pd sproget det har vi nedprioriteret de seneste par dr,

fordi det er meget tidskreevende, og vi bruger den, hvis der er onsker om skoleskift, hvor vi sa
skal bruge den, men ellers sa bruger vi mere sprogproverne, ogsa ndr vi skal vurdere det enkelte
barns behov for sprogstatte. Der kan vi sd hurtigt lave den test, og sa gdr vi i dialog med klasse-
leererne og fdr en snak med dem om, hvordan det stdr til, og sa tager vi den derfra. Men bruger
ikke Kick pa sproget som sdadan, altsd det har vi ikke ressourcer til, s vi har valgt at prioritere
det pd en anden mdde, pd hvad vi nu synes giver mening.

(DSA-koordinator)

Det star tydeligt frem, at Kick pa Sproget kreever meget tid og dermed ressourcer —
bade at fa indsamlet saetninger og at lave analysen og opfelgningen efterfalgende. Flere
italesaetter, at de lokalt har udviklet deres egen model for, hvordan de fortsat kan leve
op til kravene omkring lebende opfalgning af eleverne samtidig med, at det ikke kreever
neer sa mange ressourcer. Det er udtalt vigtigt for informanterne, at ressourcerne gar
direkte til eleverne i form af eksempelvis sprogstette i klassen, supplerende undervis-
ning uden for klassen, vejledning af leerere.

Hvordan organiserer skolerne arbejdet med
Kick pa Sproget?

| den bydaekkende spargeskemaundersagelse svarer 74 % af skolelederne, at de
har en procedure for, hvordan og hvor ofte der arbejdes med Kick pa Sproget,
mens 26 % angiver, at de ikke har en sadan.

Af de uddybende svar kan der afleeses en variation i, hvordan proceduren ser ud.
Hovedparten angiver proceduren som verende arlig, mens en naesten lige sa stor
andel angiver proceduren som veerende "efter behov” eller "lgbende”.

Ansvaret for afviklingen er i 38 % tilfelde placeret hos DSA-koordinatoren, mens
det i 31 % tilfeelde er placeret hos en DSA-lerer, der varetager den supplerende
undervisning. | de resterende tilfeelde ligger ansvaret hos leererteamet, evt. i sam-
arbejde med DSA-koordinator eller DSA-lzerer.
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Informanterne efterspgrger en smartere og nemmere made at folge op pa eleverne. En
made, der kan "systematisere det ind i klassekonferencer”, og give et direkte udbytte ind i
den paedagogiske, didaktiske praksis. | den sammenhang peger informanterne pa, at
Kick pa Sproget kan opleves "som en byrde, som vi rent arbejdsmeessigt far for lidt ud af”.
Det italesaettes som et stort arbejde for et resultat, man "groft sagt mdske havde luret pd
forhdnd”. Opfalgningen ber ikke ske alene for opfelgningens skyld — eller alene for at
kunne indberette et resultat, men bgr ske med en oplevelse af videre didaktisk og fagligt
sigte.

Endelige peges der p4, at observationsmaterialet Kick pa Sproget "ikke helt har fulgt
med Feelles Mdl for DSA” — pa samme made som materialerne til "Hele vejen rundt” og
sprogpreverne har.

Hvad er "Hele vejen rundt om elevens sprog og
ressourcer”?

Undervisningsministeriets afdaekningsmateriale "Hele vejen rundt om elevens
sprog og ressourcer” (HVR) har som et pilotprojekt vaeret afpravet pa fem skoler i
fra august 2019 til januar 2021.

Skolerne har afprevet materiales trin 3 pa syv udslusede modtagelsesklasselever for
at undersgge, hvorvidt dette kunne bidrage til en mere systematisk lgbende opfelg-
ning pa tidligere modtagelsesklasseelevers sproglige udvikling i almenklassen.

Evalueringen af pilotafprevningen peger overordnet set pa at afdaekningsmaterialet
HVR, trin 3 bidrager konstruktivt til at felge fd elever, men at udferelsen er omfat-
tende og tidskraevende.

Supplering med forskellige andre tests

Da ovenstdende viser, at Kick pa Sproget opleves som utilstraekkeligt, forteeller informan-
terne, at de eksempelvis supplerer den lgbende opfelgning med eller anvender nationale
tests, ordforradstest, sprogpraver eller andet. Der er dermed variation i, hvilket testma-
teriale der benyttes til at folge elevernes sproglige progression. Ligeledes italeseettes det,
at der er forskellighed i, hvor systematisk og hvorledes opfelgningen foregar lokalt pa
skolerne:

99 Vi har fast struktur, vi har teammade hver uge med peedagog og dansk- og matematikleerer og
for ikke kun at snakke om de samme, dem som fylder, skal der to born pd, sa vi kommer igen-
nem dem alle 3-4 gange lobende pa et dr, og der opstiller vi mdl for: Hvad er det vigtige? Hvad
har vi fokus pd? Og sd vender vi tilbage. Det fungerer rigtigt godt. Fast struktur er godt.

(Leerer)
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99 | Det kunne veere rigtig godt — det her med opfolgning. Altsa, at man bliver mere skarp pd at
folge op mellem DSA-team og leerere. Det bliver ofte i en pause. Det kunne da godt veere, at
man pd en eller anden made skulle organisere det yderligere.

(Leerer)

99  [.]sdigen det her, at ndr man har materiale lsbende, hvorndr er det Isbende, og det tenker
jeg er vigtigt at have med. Hvorndr er nok, nok? For mange lcerere er fyldt op med alt for me-
get "folgen op” [...] der er mindre forberedelsestid end nogensinde for.
(DSA-koordinator)

Informanterne peger desuden p3, at den lgbende opfalgning og malseetninger baseres
pa den samlede faglige og professionelles demmekraft i undervisningen. Ligeledes pe-
ges der pa, at lgbende opfalgning kraever tid, struktur og samarbejde mellem DSA-team
og lerere og der er eksempler p4, at den lgbende opfelgning indgar som element i team-
enes arbejde med data og "Steerkere Leeringsfaellesskaber”. Informanterne giver udtryk
for og eftersparger et bedre testmateriale, der ikke er for opfalgningens skyld, men i
hojere grad er effektivt og med udbytte i den paedagogiske og faglige kontekst.

Hvad er "Starkere Laringsfallesskaber”?

Steerkere Laeringsfeellesskaber (SLF) er Aarhus Kommunes vej fra vision til handling
for i feellesskab at gare bgrne- og ungepolitikkens ambitioner til en del af praksis og
samarbejdet.

Malet med SLF er at lafte barn og unges trivsel, leering og udvikling og en samar-
bejdskultur, der styrker den professionelle demmekraft.

De fem sgjler star pa et fundament af organisatoriske og strukturelle betingelser.
Disse betingelser handler blandt andet om den lokale prioritering af tid til at mades
og reflektere sammen.

Et beerende element er dbne og reflekterende dialoger, hvor leeringsfellesskabet
inddrager data, viden og erfaringer for at leere sammen og af hinanden pa tveers af
professioner, medarbejder- og ledelsesniveau.

Starkere
Lzringsfallesskaber

Fokus pa
Styrke den
professionelle

Faelles Reflekterende

dialoger

bgrn og unges
lzering og
udvikling

vardier
og vision

Samarbejde

demmekraft

Tid, struktur, beslutningskomp kelige ressourcer
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Hvorfor er datasans vigtig for og i paedagogisk praksis?

Internationale undersggelser viser, at aktiv brug af data i skolen forbedrer elevernes lzeringsud-
bytte.

Data og resultater af test og undersggelser i sig selv har kun ringe veerdi, hvis de ikke bruges.
Det er analysen af data, refleksionen over den gennemfgrte undervisning og iveerkseettelsen af
tiltag, der kan forbedre undervisnings- og leeringsmiljoet, som er afgerende.

"Data er kun s& gode som den made, de bruges pa” og det kreever omtanke, tid, abne og re-
flekterende dialoger at lzese data og omseette data til peedagogisk praksis, der |gfter elevers

trivsel, leering og udvikling.

| den nyeste forskning og litteratur om omseetning af data til peedagogisk praksis introduceres
begrebet "datasans” og mantraet "data ger mere, end de viser”.

Der redeggres for, hvorfor "etisk datasans” er ngdvendig, nar fordringen om brugen af data i

skolen er sammenflettet med ambitioner om at hgjne kvalitet i form af preestation og forbedre-

de uddannelses- og livsbetingelser for en mangfoldighed af elever. (Staunaes m.fl. 2021)

Ligeledes papeges det, at nogle (ofte kvantitative) dataformer "rejser hurtigere” end andre —
det er ofte er lettere at se pa grafer og tabeller end pa data, der repreesenterer mere komplekse
vidnesbyrd. ”Sans” henviser til flair for og kapabilitet til at arbejde med data, men ogsa til at
skabe mening (sensemaking) med brugen af data - at kombinere det kognitive og affektive i
databrug. En pointe i datasans er, at man i paedagogisk praksis ma kere sig for og kere sig om

de effekter som data og databrug implicerer for de elever, foraeldre, lzerere og paedagoger, lede-

re som befolker skolen.

| Aarhus kommune er arbejdet med data samtaenkt med Steerkere Leeringsfellesskaber og en
kultur(forandring), der styrker den professionelle dsmmekraft. Det vil sige, at der arbejdes

med et bredt data- og videnssyn, der inddrager kvantitativt og kvalitativt data, (forskningsbase-

ret)viden og erfaringer.
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Sprogprgaver

Samtlige informanter, der har gjort sig erfaringer med sprogpreverne, oplever, at de er
overskuelige og danner overblik. Sprogpreverne har fokus pa tale, skrive, lytte og laese og
taler i den forbindelse godt sammen med Fzelles Mal for dansk og DSA. Samtidig opleves
sprogpreverne som et godt grundlag for videre paedagogisk vejledning af faglererne:

99 | Jeg synes sprogpraven deekker et behov, som jeg altid synes, vi har haft inden for dette omrdde.
Men som aldrig er blevet deekket af noget andet. [...] Nu arbejder vi med skriftlige tilbagemel-
dinger til leererne i udskolingen. De fér en tilbagemelding, som de kan bruge peedagogisk. Vi
heegter dem op pd en masse af de der ark fra Broen til fagsprog, giver dem konkrete redskaber
og tilbyder dem vejledninger til den skriftlige tilbagemelding, som rykker noget, indtil vi er tilba-
ge til noget, der ligner normalt. Og jeg synes indtil nu, enormt positivt med de sprogprover.
(DSA-koordinator)

99  Sprogproverne, som ogsd tager 45 min, og de kommer bdde omkring tale, Icese, lytte og skrive,
sd den er jo meget mere bred og spiller ind i de feelles mdl, der er for DSA. [...] Og jeg synes
sprogproverne kan noget. Hvor er det barnet kan nogle ting og hvor har det nogle udfordringer?
(DSA-koordinator)

Et yderligere perspektiv, som en del informanter papeger, er, at sprogpreverne nemt og
hurtigt kan supplere den viden og data, man som leerer fir p4 modtagelsesklasselever,
der udsluses til almenklasser. Pa bare 45 min. kan leereren komme helt teet pa det enkelte
barn og fa et billede af de sproglige kompetencer og strategier, som eleven benytter eller
ikke benytter, som ellers kan vaere "enormt sveert at vurdere, hvad det egentlig er, at der
er behov for”. Dette falder i trad med, at der skal vaere fokus p4, at det ikke kun bliver i
overleveringsperioden, at der szttes ting i gang — men at der derimod mere systematisk
bliver fulgt op pa disse elevers sproglige malseetninger.

Er der mulighed for anvendelse af et andet materiale
til lebende opfolgning?

En arbejdsgruppe har afdaekket mulighederne for andre materialer, og har fundet frem til,
at foresla implementering af Barne- og Undervisningsministeriets materiale til sprogpre-
verne pa 1. - 9. klassetrin. Sprogpreverne er et standardiseret og afprevet materiale, der
bygger pa Feelles Mal for dansk som andetsprog jf. Faghzefte 19, Fzelles Mal 2019, Dansk
som andetsprog (supplerende) og afprever kompetenceomradets fire sprogfaerdigheder
leese, lytte, tale, skrive.

Materialet i Sprogpraverne bidrager til at kunne danne baggrund for organisering og til-
retteleeggelse af undervisningen i dansk som andetsprog og skolens gvrige fag, som koor-
dineres teet, sa elevernes dansktilegnelse finder sted samtidig med den faglige udvikling.

Som altid, ndr man udskifter et materiale med et andet, er der en raekke opmaerksom-
hedspunkter, som skal afklares, foruden at der ogsa vil vaere en implementeringsfase
med bade en overgangs- og indkeringsproces, og ikke mindst behov for opkvalificering af
fagpersoner.
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Trivsel og fallesskab
Sprog og ressourcetankning

Af de deltagende skoler i fokusgruppeinterviewene er der bade skoler med en hgj andel
og lav andel DSA-elever. Det betyder, at der er forskel pa den sproglige diversitet pa sko-
lerne, og det varierer, i hvor hgj grad denne sproglige diversitet er italesat. Det fremgar
af fortaellingerne, at det er seerligt afhaengigt af elevsammensaetningen, hvor stort fokus
der er pa andre sprog og kulturer. Jo flere forskellige sproglige og kulturelle baggrunde,
desto starre fokus.

En del informanter er seerligt optaget af ressourcesynet pa eleverne og pa det at vaere
flersproget. Et par skoler forklarer, at de pa skolen har en seerlig dag, hvor de sztter
fokus pa sprog og kultur, hvor elever med dansk som modersmal ser eller opdager, at
DSA-elever kan flere sprog:

‘ Pd min drgang er vi stolte over bern med mange forskellige sprog. Pd vores sprogdag tog vi ud-
gangspunkt i historien fra Leesefidusen, og der tog vi udgangspunkt i de andre sprog, der nu var,
og der kunne bern med andetsprog byde ind, og vi havde foreeldre, der kom og fortalte pa deres
modersmal. Bernene kunne lytte til det og geette; "hvad de mon sagde?” De kunne forteelle om
det at komme til Danmark, og hvad der var sveert ved det danske sprog, og det var megagodt.
Alisd bornene tog sd godt imod det, og de her born, som mestrede flere sprog, voksede 10 cm.
De kunne byde ind med noget og var virkelig stolte. Sé pd den mdde forsogte vi at vise, vi er
stolte over forskellige sprog.

(Leerer)

. Det behover ikke kun veere det sproglige, det strukturelle sprogs byggesten, man har fokus pa,
ndr man har det her ressourcesyn. Det er jo ogsd det interkulturelle. Bornene skal kunne fortcel-
le om deres kultur, og de kan byde ind, og vi kan lcere af hinanden, det skal man ogsd teenkes
ind i sin undervisning, vi skal have fokus pd det sociale ogsd.

(Leerer)

Der er blandt en del informanter fokus pa, hvordan de inviterer forskellige sprog ind i
undervisningen for at kaste lys pa den ressource, der er forbundet med at mestre flere
sprog. Der efterspgrges undervisningsmaterialer, der laegger op til at bruge sprog og
teenke sprog ind i undervisningen.
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Hvad er "Tegn pa sprog”?

"Tegn pd Sprog — tosprogede born leerer at lcese og skrive” er et nationalt forsknings- og
udviklingsprojekt fra 2008-2018, hvor Sendervangskolen sammen med skoler fra
fire andre kommuner har deltaget i forskergenerede aktiviteter og aktionslaerings-
forlgb.

Formalet med projektet har veeret at fa indsigt i tosprogede bgrns mede med
skriftsproget, at afsoge paedagogiske muligheder for at inddrage disse berns forud-
seetninger og behov i laese- og skriveundervisningen i indskoling og pa mellemtrin
samt skabe et fagligt og forskningsmaessige grundlag for videreudvikling af den
padagogiske praksis i folkeskole.

Projektet er bl.a. mundet ud i fire inspirationsmaterialer, Literacy og sproglig diver-
sitet, Tegn pa sprog, Inspiration til undervisning, Literacy i udskolingen, som sam-
men med de mange lokale erfaringer fra forlgb i de fem deltagende kommuner, kan
bidrage til den paedagogiske praksis omkring tosprogede bgrn.

Der bliver af bide DSA-koordinatorer og laerere peget pa, at det handler om, hvordan
DSA bliver italesat pa skolerne — som problematik eller ressource:

29

29

°9

Tror det handler meget om, hvordan vi italescetter det som leerere. Jeg ved godt, at det er sddan
en DSA-kliche-ting, men at have ressourcesynet pd tosprogethed! Det her med at tale til dem...
at prove at fa dem til at indse, at der kan veere rigtig mange gaver i det at have flere sprog, at
have flere verdener at forsta tingene ud fra. At fd et positivt syn pd sig selv med det de kan og
det, de har.

(DSA-vejleder)

[...] de kan ikke forstd den her matematiske problemstilling, og den anden forklarer hende det
pd arabisk, og det ma de meget gerne. Hvis sproget giver mening, hvis det kan hjeelpe pa for-
stdelsen, ma det meget gerne bruges i klassen. Det er faktisk hyggeligt. De etnisk danske born
synes ogsd, det er speendende. At de pa den madde ogsa fir et teettere kendskab til hinanden.
Det er det fede ved de skoler, hvor der er en god blanding — det symboliserer jo et eller andet
sted samfundet. S ndr vores born kommer ud og forlader folkeskolen og moder det virkelige
liv, sd er det den sammenscetning, de har medt i folkeskolen. De kommer ikke til at fa et kul-
turchok.

(Leerer)

Vi gor nok for lidt i at seette fokus pd andre sprog. Andre kulturer. Det er meget selvfolgeligt, at
"her taler vi dansk”. Jeg har oplevet nogle gange, at elever, der taler arabisk, bliver irettesat af
kollegaer. Her snakker vi kun dansk. Det virker enormt indskrcenket.

(Leerer)
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Hvad er "translanguaging”?

Begrebet translanguaging er en fagterm, som daekker over bade flersproglige kog-
nitive processer og sprogpraksisser i kommunikation og en bevidst psedagogisk
praksis, der strategisk inddrager de flersproglige ressourcer.

Begrebet har vundet indpas i nordamerikansk og nordisk sprogpaedagogik og vin-
der hastigt frem internationalt — og seetter flersprogethed og flersprogede individer

i centrum. Sprog og leering haeenger sammen og udvikles sammen i en sprogbaseret
fagundervisning, hvor eleverne er sprogligt aktive i meningsfulde kontekster.

Translanguaging inviterer til et ressourcesyn pa elever med afseet i deres ressourcer
fremfor problemer. Sprog og sprogpraksisser er ikke isolerede, men forbundne,

og det enkelte individ har sin egen unikke og sammensatte sproglige kompetence,
som bruges kognitivt i al leering. Det sproglige repertoire er sammensat af ele-
menter fra flere sprog, og det er ikke meningsgivende at traekke en graense mellem
det ene og det andet sprog. Det er i den kommunikative kontekst, at det sproglige
repertoire udfolder sig bredt. For de flersprogede elever er det en fordel at inddrage
deres samlede sproglige og erfaringsmeessige ressourcer i en leereproces.

Translanguaging er introduceret af Cen Williams i Wales i 1980erne som "trawsieit-
hu”, som en paedagogisk praksis, hvor man bevidst skifter mellem input pa det ene
sprog (fx engelsk) og output pa det andet sprog (fx walisisk). Begrebet blev udvidet
af bl.a. Ofelia Garcia (2009), der i den kommunikative praksis hos flersprogede in-
divider traeekker pa alle resurser og integrerer sprog i brug snarere end at holde dem
adskilt. Der er tale om en paedagogisk praksis med brobygning mellem sprogene.

Opsamlende kan man sige, at der er tre forstelser i begrebet:

1. Kognitiv leeringsstrategi for den enkelte.

2. Sprogbrug hos flersprogede individer.

3. Peedagogisk praksis med fokus pa brobygning, hvor der bevidst bygges bro
mellem sprogene.

(Holmen, A & Thise, H 2019)
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Hvor synes eleverne de bliver bedre til dansk?

Data fra spergeskemaundersggelsen viser, at de 8 elever selv vurderer, at de taler mere dansk
i frikvarterne og med vennerne end i timerne. Det angives, at 75 % altid og 25 % nogle gange

taler dansk i frikvartererne, samt at 63 % altid og 38 % nogle gange taler dansk med vennerne
Samtidig taler kun 5o % altid, 38 % nogle gange og 13 %, ikke sa tit dansk i timerne.

Respondenter

Hvor og hvor tit taler du dansk? ‘
. 38% 8
— | timerne

0 ?
SRR = 3

— | frikvarterne

Hvor og hvor tit taler du dansk?
3% :

— Med mine venner

H hvor tit taler du dansk?
vor og hvor tit taler du dans 25% 38% 8

— Til fritidsaktiviteter (eller fritidsjob)

Hvor og hvor tit taler du dansk?
. h 38% 13% 8
— Med min familie ‘

0% 25% 50% 75% 100%

MAltid  Nogle gange M Ikke sa tit Aldrig

Der er dermed en lille forskel i forhold til, hvornar eleverne taler dansk, og i hvilke situationer,
eleverne vaelger at tale mere dansk i. Det kan antages, at der i timerne skal veere mere tid til,
at alle elever far sagt noget, og/eller at der er mere preestation forbundet med at tale dansk i

timerne.

Et par elever papeger sely, at for at blive endnu bedre til dansk, skal de gve sig i at leese, skrive
og leere nye ord. Eleverne fortaeller med egne ord:

Snakke om noget, der kreever fokus og lytning, Fx snakke om en film
Leere flere danske ord og sveerere ord. Dansk grammatik
Jeg taler dansk derhjemme og med min ven :D

Tale mere dansk
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Sprogudvikling, trivsel og fallesskab

Pa flere skoler arbejdes der med at etablere et steerkt sammenhold i klassefaellesskabet,
da "det rykker for dem sprogligt at veere en del af et klassefeellesskab”. Det giver anledning
til overvejelser i forhold til, hvordan man bedst muligt klaeder eleverne pa til at deltage i
klassefeellesskabet — et forhold, der ligeledes belyses i organiseringsafsnittet, se s. 107.

99  Det er noget af det, som vores DSA-lcerere arbejder med. Det er jo at arbejde med deres forfor-
stdelse, sadan at de foler sig tilpas i klasserummet; sa de ikke foler, de kommer til kort og ikke
kan byde ind ligesom de andre. Sd det der med at arbejde parallelt med klassens aktiviteter og
give dem en forforstdelse og hjcelpe dem, sa de ikke foler sig blanke, forkerte, ikke-parate. Det er
ogsd en del, sadan som jeg ser det, at man kan bidrage, og man kan deltage.

(Leder)

99 Vier gdet meget fra at tage dem ud. Vi vil gerne stotte inde i klassen. Men der er ogsd nogle,
der rigtig gerne vil ud. Som selv giver udtryk for, at de leerer noget af det, og at de godt kan
lide den form, og det gor vi sa. Vi er godt klar over, at det er lidt sdrbart, og der er ogsd nogle,
der ikke kan lide af blive stemplet sadan, og ikke ser sig sely som tosproget eller flersproget eller
udleendige.

(Leerer)

99  Hele den problematik, som ligger, hvis man ikke foler, man er en del af klassens fellesskab. Det
bliver en storre og storre udfordring, jo celdre de bliver. Men vi har det ogsd i indskolingen. Ele-
ver, der spejler sig i de forkerte, og fér nogle forkerte rollemodeller.

(Leder)

| denne sammenhang peges der af informanterne pa, at trivslen for de unge er bedst,
nar de har mulighed for at indga i ungdomslivet, og nar de bor i naeromradet. Der kan
vaere en kulturel problematik i barnenes egne gnsker om at deltage i fritids- og ung-
domslivet over for foraeldrenes:

99 [..] der godi kan komme nogle kulturelle problematikker i, at man faktisk gerne vil have mere
ungdomisliv, end forceldrene teenker, de burde have. De har bare en anden forstdelse af, hvor-
dan man indgar sammen med andre. Oppe i 10. Klasse kan de ikke veere helt med i, hvad der
sker. Vi har meget fokus pd det der med at veere en del af et feellesskab... forforstdelse som én
talte om: Hvad vil det sige at veere sammen med nogen? Er man tro mod sig selv, sin familie,
og hvordan kan man stadig veere en del af et feellesskab? Det fylder meget, ndr vi far nogle fra
10. Klasse. Det er en stor opgave.

(Leder)

Endelig peger skoler med en meget hgj andel af DSA-elever og kulturel diversitet i elev-
sammensatningen pa, at barnene er rummelige og tolerante — der betyder, at der er
meget lidt mobning og hgj trivsel. Der arbejdes med at forsta hinanden bade pa tveers
af sprog og kultur, som skaber teette relationer blandt eleverne og til lzererne. Eleverne
er rummelige og favner hinanden og hinandens forskelligheder.
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Hvor mange af eleverne gar til fritidsaktiviteter?

Det fremgar af bidragene fra de 8 elever, at der er 38 %, der pa nuvaerende tidspunkt
gar til en fritidsaktivitet, og 38 %, der ikke gar lige nu, men derimod plejer at gore
det, mens 25 % svarer "nej” til at ga til en fritidsaktivitet. De hyppigste arsager til, at
barnene veelger at ga til fritidsaktiviteter er, at det er sjovt, pa grund af sammenhold
og feellesskabet.

Det har ikke i lige sa hgj grad en betydning for eleverne, at forzeldrene gnsker, at de
gar til fritidsaktiviteter og kun 17 % har angivet dette.

66 % af eleverne, som gar eller plejer at ga til fritidsaktiviteter, angiver, at det fore-
gar i en klub eller forening, 33 % at det har veeret en aktivitet, man har kunne kom-
me til gratis i en periode

Af de 25 %, som har svaret nej til at deltage i nogle fritidsaktiviteter, angiver samtli-
ge, at dette er pa grund af, at de hellere vil veere hjemme.

Italesaettelse og stigmatisering

99 Det er jo ikke sadan, at ndr vi gdr pa arbejde, sd teenker vi: "Nu skal jeg ud pd en skole med
mange tosprogede”. Det er en forteelling, der bliver skabt uden for os.
(Leder)

| sammenhang med ressourcesynet pa tosprogede, tydeliggor et par informanter, hvor
vaesentligt det er at veere bevidst om: "Hvordan omtaler vi de her born, sa de ikke bliver
omtalt som problematiske, nogen der er til besveer?” Og generelt hvordan DSA-bgrn bliver
omtalt — bade pa skolen, uden for skolen af forzeldre, i pressen eller samfundet og pa
politisk niveau.

99 | Viligger omkring de 14-15 %. S jeg teenker, vi ligger rigtig fint i forhold til, at det ogsé er
ujeevnt fordelt over drgangene. Den stgrste udfordring er de andre foreeldres modstand - mere
end det er bornenes. Bornene gar i klasse med dem, som de gdr i klasse med, og de kan veere
forskellige farver og have forskellige sproglige forudscetninger. Det er mere, hvordan forceldrene
taler om de andre: "Dem fra ...”. Det er et begreb.

(Leder)

Sammenfattende tyder data p3, at trivsel og feellesskabsfolelse styrkes, nar deltagelses-
mulighederne gges. Deltagelsesmuligheder forstaet som strategier og veje til at deltage
"pa lige fod” i undervisningen og deltagelsesmuligheder forstaet som etablering af en
ressourcetaenkning, hvor det at have flere sprog anskues som en gave, der inviteres ind
i skolen.
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Organisering

Det star tydeligt frem i de indsamlede data fra fokusgruppeinterviews (og de bydaekken-
de sporgeskemaer), at der er en stor variation i, hvordan den supplerende undervisning
organiseres pa skolerne. Der er ikke en ensartet made at gribe opgaven an pa, og der

er forskellige roller, funktioner og forventninger til, hvad DSA-koordinatoren kan, skal
og gor. De forskellige organiseringer, prioriteringer og dilemmaer viser en kompleksitet
og tydeliggor, at der ikke er en entydig eller let tilgaengelig losning. Informanterne efter-
sporger vejledning og sparring i forhold til "den gode organisering”, samtidig med at in-
dividuelle hensyn, lokale udfordringer og dilemmaer kan tilgodeses i et lokalt raderum.

Informanterne papeger, at sprogstatten enten kan vaere systematisk organiseret eller
lgbende forhandlet og have mere ad hoc karakter. Den store variation i, hvordan den
supplerende undervisning organiseres pa skolerne, er altsa afheengig af bade antal
DSA-elever og dermed ressourcetildeling og af, hvor mange DSA-ressourcepersoner
der er, samt hvilke funktioner, de varetager. Dette vil blive udfoldet yderligere i felgende
afsnit. Nedenstaende er en sammenskrivning af informantudsagn, der vidner om for-
skellige organiseringstanker og -modeller:

« Lektionstimer tildelt elever med sprogstattebehov efter tildelingsmodellen: hver klas-
se en lektion om ugen.

o DSA-timer fordelt pa et antal DSA-lzerere pa hele skolen. Gruppen af lzrere prioriterer
fortlebende anvendelse og placering af timer.

- En periodisk organisering pa nogle uger/en maneds tid med en gruppe elever i fokus
— i et samarbejde mellem DSA-lerere og fagleerere.

« En organisering, der har bevaeget sig mod intensivt og massivt i modsatning til dra-
bevist.

+ En DSA-vejleder eller et DSA-team, der strukturerer og er ude at lave ops@gende ar-
bejde, inden de satter ting i veerk. Ved skolearets start tales der med alle fagleerere.

- En organisering med szerlig indsats i udskolingen i forhold til afgangselever - faglige
loft og eksamensboost i sidste halvdel af 9. klasse.

« DSA-koordinatorer, DSA-lzerere og lzesevejledere laver sammen en arsplan med bade
argangs-, klasse-, gruppe- og individuelle indsatser hen over aret.

« Kompetencecenter med leesevejleder, matematikvejleder, bibliotekar og DSA-koordi-
nator planlaegger indsatser.

- Samlet vejlederkorps og fordeling af ressourcer pa tvaers af bade faglige vejledere og
AKT-vejledere — koordineret indsats defineret ud fra elevernes behov.

Variationen bestar altsa i, at det er forskelligt, i hvilket omfang man pa skolerne har
DSA-team, DSA-koordinator, kompetence-/ressourcecenter og/eller vejlederteam. Li-
geledes er der variation i, hvordan samarbejdet mellem fgrnaevnte er struktureret og
forankret, og om det udmgntes i koordinerede indsatser, eller om den supplerende un-
dervisning star alene som indsats. En vekselvirkning kan ogsa forekomme. Det handler
om, hvorledes sprog og sproglig udvikling er et feelles fokus for vejledere, lzerere og ikke
mindst ledere. Om hvordan skolerne prioriterer deres ressourcer og helt konkret om,
hvordan den supplerende undervisning udmentes i fagfordelingen.
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Det falgende afsnit vil vi fremhaeve og uddybe ovenstaende pointer om fglgende:

- Organisering af supplerende undervisning
- Vurdering af sprogstettebehov — for den enkelte elev
« Inde eller ude af kontekst?

« DSA-koordinatorer og ressourcepersoner
« Funktion og rolle/arbejdsopgaver
- Bkonomiske Ressourcer — tydelighed og anvendelse
- Forventninger — kollega, ressourceperson og ledelse
- Beveegelse mod felles ansvar
- At seette viden og vejledning i spil
- Data meder viden og forskning

Organisering af supplerende undervisning

Vurdering af sprogstettebehov — for den enkelte elev

De forskellige organiseringer, prioriteringer og dilemmaer opstar, nar den enkelte elevs
behov for sprogstette - form, omfang og varighed - skal vurderes. Denne vurdering fore-
tages inden for en ramme, hvor bade ressourcer, personale, fysiske rammer og andel

af gvrige DSA-elever skal tages i betragtning. Data viser, at det ikke kun er det enkelte
barns behov, der er udslagsgivende i forhold til, hvordan den sproglige understottelse
rammesettes.

Informanterne peger pa, at det i sig selv er en udfordring at forholde sig til den enkelte
elevs behov, da det er en livslang udfordring, der ikke kan fikses ved et fast timetal for
sprogstetten:

99 Formuleringen er lidt bred — man skal give sprogstatte efter behov — den enkeltes. Noget lidt
luftigt noget. Der kan jeg huske, at jeg blev lidt overrasket. Det er jo et meget sveert skon at
give, og det er jo ikke noget, vi er inde at forholde os til i forhold til den enkelte elev. Vi har valgt
at dele det ud klassevist, og der har vi nogle klasser med mange elever med sprogstottebehov og
andre klasser, hvor der ikke er sa mange. Det har veeret lidt sveert at finde ud af, hvordan man
lige gor det sadan helt optimalt, sa vi har ikke haft mulighed for at tilgodese den enkelte elev,
sadan lige preecist, hvad den havde behov for, men mere noget generelt ind i klasserne.

(Leerer)

99 | Vierjo ikke inde og vurdere hvert enkelt barn. Det er, hvis vi far nogle henvendelser pa et spe-
cifikt barn, sa er vi inde og lave noget vejledning. Sa skal vi tage os af hvad |[...] men det er ikke
sddan, at vi kan gd ind og vurdere over halvdelen af bornene pa skolen.

(Leerer)

99 | Det skal jo altid veere et element i en undervisning, at der sidder tosprogede, at man er op-
meerksom pd den sproglige dimension, men den er jo for mange af dem livslang, teenker jeg. Sa
nej, jeg arbejder heller ikke med at sige, at her skal gives ti timers sprogstotte og sd er det nok
fikset. Det synes jeg er en af de problematikker, det der, hvis lcererne teenker, at: "kan du ikke
lige tage mit barn og sd fd det fikset. Fi dem lige lcert det, de skal bruge, altsa”. Hver gang der
er et nyt emne eller nyt ordforrdd, sd skal der lceres noget nyt.

(Leerer)
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Dertil kommer, at malgruppen er meget differentieret. At DSA-barn er forskellige og har
forskellige behov for sproglig understattelse, hvor alder og lzeringskurve ogsa spiller en
rolle. Informanterne italeseetter siledes, hvor vigtigt det er at have gje for, og hvor gnsk-
vaerdigt det er at muliggere en fleksibilitet, der kan tilgodese den enkeltes behov, i mod-
setning til en automatik, skemateknik eller "et plejer”, der forhindrer denne fleksibilitet.

29

29

Vi veksler mellem at have sma hold, men ogsd, at DSA-vejlederen kan ga ind i klassen og stotte
i det, der nu foregdr. Men i og med, at vi faktisk fdr flere og flere born, der ikke kan ret meget
dansk fra start af, sa gar vi mere veek fra supplerende til basisdansk. Og der bliver vi nadt til at
tage bornene ud for at kleede dem pa til undervisningen.

(Leerer)

[..] det med at veere optaget af, at bornene er SA forskellige. Det er meget sveert at have en
fast made, vi griber det an pd, og det er meget forskellige vejledere, man vil ga til omkring det
enkelte barn. At man ligesom teenker det ind i mdder, vi laver det [...] Men det der med, at det
ikke bliver sd fast, at det kan lcegges ned over alle born, og det er ikke alle, "der lige skal”. For
nogen giver det mening at komme lidt ud af klasselokalet, for andre giver det rigtig god me-
ning, og for langt de fleste ogsd, giver det mening, at man er i rummet.

(Leerer)

En ovrig udfordring, informanterne peger pa, er den akutte stotte og brandslukning.
Der kommer mange bgrn, der hele tiden har mere brug for stette, og bern, der er udfor-
dret fagligt. Disse bern er nedsaget til at fa supplerende undervisning uden for klassen
- enten individuelt eller pa mindre hold.

°9

29

Det er rigtig meget brandslukning hele tiden. Der er fra start af nogle kurser, der ligger, men el-
lers s er det rigtig lobende. At de kurser, der ligger, de kan blive aflyst, for sa kommer der nogle
andre bgrn, som vi ved har mere brug for det. Sa det er ad hoc. Vi har kun en [DSA-lcerer], og
hun har ikke ret mange timer.

(Leerer)

Vi er ogsd to i DSA-teamet og har ikke ret mange timer, og der kommer flere og flere born til,
og som jeg ogsd var inde pa for, sa har de et storre behov, og sd bliver det sdadan lidt akut. Ng,
men sd bliver det dem, der har mest brug for det, for de skal ligesom kunne sige nogle ord pd
dansk. Sa bliver vi ngdt til at tage os af dem. Men forsoger s vidt muligt at organisere det pa
den mdde, at der er en periode over nogle uger eller en mdneds tid, hvor man har nogle i fokus.
Der er vi sd i et samarbejde med de pdgeeldende faglcerere.

(Leerer)

Forholdet mellem sprogstattebehov og supplerende undervisning opleves altsa kom-
plekst, da mange faktorer spiller ind. Afsaettet i den enkelte elevs behov skal balancere
i en kontekst af individuel og samlet vurdering, prioritering, ressourcer, personale, ske-
malaegning og fleksibilitet.
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Inde eller ude af kontekst

Flere informanter peger pé, at der bade er fordele og ulemper ved, at sprogunder-
stottelsen sker i kontekst i klassen i forbindelse med almenundervisningen eller ude
af kontekst pa sma hold, hvor der kan arbejdes intensivt med fx dybdeforstaelse. Det
er ikke altid entydigt, hvad der er "det gode at gore” for at tilgodese den enkelte elevs
behov. Sarligt ikke, nar organiseringen af sprogunderstgttelsen ikke kan tilgodese den
fleksibilitet, det kraever at tilretteleegge et forlgb eller at vekselvirke efter behov:

Jeg synes, det er sa komplekst, at jeg slet ikke ved, hvor jeg skal starte. Men jeg tror, jeg teenker
tilbage til det der med, at der faktisk er fleksibilitet til, at man kan kigge pa det enkelte barn

og fa tilrettelagt et forlob, der giver mening for det barn, og at der er tid til, at man forud for
den undervisning, der skal finde sted, kan holde mgde mellem bide DSA-team og lcerer. Det er
sadan lidt onsketeenkning, at der bade er mere systematik, men ogsa tid til at komme omkring
det enkelte barn, og sd skreeddersy et forlob, der passer til barnet.

(Leerer)

Det er ogsd vigtigt at teenke pd, at de lcerer meget sprog — lcerer mest ved at sidde i klassen og
folge med i andre fag og snakke med deres klassekammerater. Afhenger ikke kun af, hvad der
sker i DSA-undervisningen, for sd var vi meget ilde stedt.

(Leerer)

‘ Jeg teenker, det handler om ressourcer. Jeg kunne teenke mig flere timer. Det ideelle er en blan-
ding af at tage bornene ud og veere inde og stotte i undervisningen, tcet samarbejde med faglee-
reren. Det skal veere et punkt pd moder, hvor man sammen med kolleger kan drofte DSA-situ-
ationen. Hvad gor vi i praksis, og kan vi lade os inspirere af hinanden osv.?

(Leerer)

Den tvivl, der kan opsta om, hvorvidt sprogstetten skal forega inde eller ude af kon-
tekst, relaterer sig ogsa til og er bundet op pa, hvilke og hvor mange ressourcer der er
til radighed, hvordan de er til- og fordelt, og hvor stor muligheden for en fleksibel tilrette-
leeggelse dermed er.
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Meget godt

Ikke s& godt

Hvordan modtager eleverne supplerende undervisning?

Spergeskemaundersggelsen viser, at 38 % af de 8 elever modtager supplerende undervisning
uden for klassen (alene eller pa hold), mens 63 % modtager nogle gange i klassen og nogle
gange uden for klassen. Der er ingen elever, der har svaret, at de udelukkende far supplerende
undervisning inde i klassen.

Hovedparten af de 8 elever, det vil sige 88 %, svarer, at de modtager supplerende undervisning
en gang om ugen, heraf svarer lidt over halvdelen, at det er i nogle perioder om aret, mens kun
13% modtager supplerende undervisning flere gange om ugen.

De 8 elever har selv skulle vurdere, hvor de helst ville modtage supplerende undervisning -
altsa hvor de tror, at de leerer mest. Heraf er der 13 %, der svarer "inde i klassen”, 5o % svarer
"uden for klassen” og 38 % en vekselvirkning med "nogle gange i klassen” og "nogle gange
uden for”. Der betyder, at der umiddelbart er en tilbgjelighed hos eleverne til gerne at ville
modtage den supplerende undervisning uden for klassen mere end, hvad de gor i praksis. Ved
at veere uden for klassen er der tid, ro og teet vejledning fra DSA-leerer, og det kan veere arsag
til, at eleverne mener, at de laerer mest uden for klassen.

De 8 elever angiver, at de for det meste bade laver det samme som og noget andet end de
andre elever i klassen (63 %), nar de modtager supplerende undervisning uden for klassen. 25
% angiver, at de laver det samme som klassen, mens 13 % svarer, at de laver noget andet.

| forhold til, hvorvidt eleverne selv vurderer, om de klarer sig godt i skolen, angiver og vurderer
50 %, at de klarer sig fagligt meget godt, 25 % at de klarer sig godt, 25 % at de klarer sig okay,
og ingen vurderer, at de klarer sig ikke sa godt. Sterstedelen af eleverne vurderer dermed sely,
at de er godt med fagligt.

Hvordan synes du, at du klarer dig i skolen — rent fagligt?

Godt

Okay

0% 25% 50% 75% 100%

Respondenter

4
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Organiseres den supplerende undervisning inde eller ude af kontekst?

| den bydaekkende spgrgeskemaundersggelse er bade skoleledere og DSA-koordinatorer blevet
spurgt til organiseringen af den supplerende undervisning. Af svarangivelserne fremgar der enighed
om, at organiseringen foregar i en vekselvirkning af "inde og ude af kontekst”, men med en variation
i preeciseringen af "hvordan”. Der peges pa det forbehold, at deltagende skoleledere og deltagende
DSA-koordinatorer ikke ngdvendigvis repraesenterer samme skoler.

Skoleledere:

Hvordan er den supplerende undervisning i DSA typisk organiseret hos jer?

Respondenter
Som en integreret del af den almindelige
undervisning (fx via tovoksenordning) 5
En vekselvirkning, men primeert som en
integreret del af den almindelige undervisning 5
En ligelig vekselvirkning mellem integreret i og
uden for den almindelige undervisning 16
En vekselvirkning, men primeert uden for den 3
almindelige undervisning
Uden for den almindelige undervisning
(fx pa mindre hold) <
Andet - uddyb her (32 2
0% 25% 50% 75% 100%
DSA-koordinatorer:
Hvordan er den supplerende undervisning i DSA typisk organiseret hos jer?
Respondenter
Som en integreret del af den almindelige )
undervisning (fx via tovoksenordning)
En vekselvirkning, men primaert som en
integreret del af den almindelige undervisning 9
En ligelig vekselvirkning mellem integreret i og
uden for den almindelige undervisning 9
En vekselvirkning, men primaert uden for den
almindelige undervisning e
Uden for den almindelige undervisning
(fx pa mindre hold) 1°
Andet - uddyb her 2

0% 25% 50% 75% 100%

Adspurgt til vurderingen af den mest hensigtsmeessige organisering af den supplerende un-
dervisning er langt hovedparten af skoleledere og DSA-koordinatorer enige om, at det mest
hensigtsmeessige er enten en ligelig vekselvirkning eller en vekselvirkning, hvor den supplerende
undervisning er integreret i den almene undervisning.

CLL

aunwwoy snyJey I 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Hvad siger lovgivningen om indholdet af supplerende
undervisning?

| bekendtggrelse om folkeskolens undervisning i dansk som andetsprog fremgar det af § 3, at
der skal gives supplerende undervisning i dansk som andetsprog til DSA-bgrn, som er i stand
til at deltage i almenundervisningen, men som stadig har et sprogstgttebehov.

Overordnet set skal den supplerende undervisning i dansk som andetsprog gives i en af fgl-
gende former:

« Som en dimension i den almindelige undervisning
« Pa serlige hold eller som enkeltmandsundervisning.

Som udgangspunkt er det den enkelte skoleleder, der skal vurdere behovet, omfanget og tilret-
teleeggelsen af den supplerende undervisning i DSA for de konkrete DSA-bgrn

Mulighederne for organisering af den supplerende undervisning afspejles i de fem lag i figuren
nedenfor.

5h
Dansk som
andetsprog i visse
fag/dele af fag parallelt
med den almindelige
undervisning i fagene

(6 3. stk. 3)

Dansk som andet-
sprog uden for den

4. almindelige under-
Dansk som andetsprog isning i ki
som saerskilt undervisning for visning 1 fassen
almindelig undervisningstid

(§ 3. stk. 2)

3.
Dansk som andetsprog som sarskilt undervisning
i tiden til understattende undervisningstid
(§ 3. stk. 2)

2.
Dansk som andetsprog pa sztlige hold eller som
enkeltmandsundervisning med brug af ekstra
underviser (§ 3. stk. 1, nr. 2)

T
Dansk som andetsprog som en dimension i den almindelige
undervisning (evt. ved brug af ekstra underviser)(§ 3. stk. 1, nr. 1)

Sprog og fag teenkes sammenved brug af undervisningsdifferentiering og andensprogspzedagogiske metoder

Figur 8 Organisering af den supplerende undervisning i DSA (UVM 2017:18)

Dansk som andet-
sprog integreret i
den almindelige
undervisning i
klassen
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DSA-koordinatorer og ressourcepersoner

| de indsamlede kvalitative data star det tydeligt frem, at der er en stor variation i DSA-ko-
ordinatorens funktion og rolle pa de forskellige skoler. Ligeledes er det forskelligt, om der
er én koordinator for hele skolen, eller om koordinatorrollen er fordelt mellem flere og
tilknyttet skolens trin - indskoling, mellemtrin og udskoling. DSA- koordinatoren er oftest
selv DSA-lzerer, men det varierer om koordinatoren indgar i et DSA-team, der samlet
udger skolens DSA-ressourcepersoner, eller om koordinatoren ogsa har en DSA-vejle-
derfunktion og evt. er organiseret som en del af skolens samlede kompetencecenter, res-
sourcecenter eller PLC. | fa tilfelde er DSA-koordinatoren en del af skolens ledelsesteam.
Data viser, at skolens antal af DSA-elever har betydning for antallet af ressourcepersoner,
og det tyder pa, at det igen har indflydelse pa skolens organisering.

Titlerne DSA-koordinator, DSA-team og DSA-vejleder benyttes altsa forskelligt og deekker
over forskellige roller, funktioner og forventninger pa de forskellige skoler. Som beskre-
vet under peedagogiske og faglige indsatser tyder data pa, at der mange steder pagar
et lokalt arbejde med at udvikle bade funktioner, roller og maden, hvorpa de forskellige
DSA-ressourcepersoner kan og skal virke ind i den enkelte skole som organisation. | den
sammenhang peger informanterne i forskellige retninger, og der kan ikke aflaeses en en-
tydig "god organisering” af ressourcepersonerne, men en raekke forskellige overvejelser,
dilemmaer, holdninger og tilgange.

Funktion og rolle

Som nzevnt ovenfor er det forskelligt, hvor mange DSA-ressourcepersoner, der er pa de
forskellige skoler, hvordan de betegnes, og hvordan de er organiseret. Der er samtidig
variation i, hvordan den enkelte har kvalificeret sig til at veere ressourceperson. Nogle
koordinatorer har DSA som linjefag, andre har mange ars erfaring med arbejdet med
flersprogede elever. Flere naevner, at de lgbende har deltaget i kurser og nogle har taget
vejledningsmoduler pa VIA. Der er blandt koordinatorerne enighed om, at DSA-koordi-
natornetveerket bidrager vaesentligt med viden om omradet og mulighed for erfarings-
udveksling.

De fleste har en funktionsbeskrivelse, men det er ikke alle, og det varierer, hvor opdateret,
udbredt og forhandlet den er:

99 | Vi har ikke altid haft en funktionsbeskrivelse af vores rolle, og hvad det er, der forventes, hvad vi
skal. Men det fik alle vejledere ind i denne her seance [organisering af vejlederkorps red.], hvor
man kan sige, hvad er det egentlig, at det forventes, at vi gor, star for og kan?
(DSA-koordinator)

99 Og sd synes jeg, det er rigtig sveert med den funktionsbeskrivelse, for ledelsen vil gerne putte si
meget ind som muligt og har sveert ved at prioritere...
(DSA-koordinator)
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Ligeledes er der stor variation i tildelt tid og i arbejdsopgaver. DSA-koordinatorerne

naevner og patager sig opgaver som:

« Fordeling af barn med sprogstettebehov og prioritering af ressourcer (ud fra lister og
observationer, der evt. udleveres af ledelsen).

« Organisering og fordeling af timer pa argangene og skemalaegning for DSA-teamet.

- Gennemforelse/opsamling af Kick pa Sproget, Sprogpraver og andre tests.

. Etablering af samarbejde med kollegaer.

« Planleegning, gennemfarelse og evaluering af forlab med faglarere, co-teaching.

« Vejledning af kollegaer.

Samarbejde med gvrige vejledere, koordinering af indsatser pa individ/klasse/

argangsniveau.

« Samarbejde med ledelsen om udvikling af DSA-omradet.

SLL

Data tyder pa, at den koordinerende del med fordeling af barn med sprogstettebehov
og organisering og fordeling af timer/skemalaegning fylder mest, mens vejledningsdelen
fylder i forskellig grad.
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Er DSA-koordinatorernes opgaver beskrevet, og har de de
forngdne kompetencer?

| den bydaekkende sporgeskemaundersggelse angiver 8o % af DSA-koordinatorerne, at de har en
funktionsbeskrivelse. og i sterstedelen af tilfaelde er den udarbejdet i samarbejde med ledelsen.

Tiden til koordinatoropgaven varierer i hovedparten af svarangivelserne fra o til 2 timer ugent-
ligt, og 58 % svarer, at den tildelte tid ikke er daekkende for opgaven, mens 43 % oplever den
som varende dakkende.

53 % af respondenterne oplever at have viden og kompetencer til opgaven, mens 47% ikke
oplever det i tilstreekkelig grad. Erfaringsmeessigt tegner der sig et billede fra "helt ny” til over
20 ars erfaring.

Oplever du, at du har den viden og de kompetencer i forhold til dansk som andetsprogsomrddet,
som du har behov for?

Respondenter
Ja 53% 20
L
Nej 47% 18
0% 25% 50% 75% 100%

Af de uddybende svar fremgar det, at de kompetencer, der eftersparges, kan sammenfattes i
tre overordnede temaer:

« Uddannelse/viden i forhold til DSA eller opdatering af uddannelse/viden.

- Tid til sparring og erfaringsudveksling.

« Vejledningskompetencer og kompetencer til co-teaching.

Koordinatorerne angiver DSA-koordinatornetvaerket som sterste kilde til viden om omradet,
derefter kurser, konferencer og erfaring. Samtlige respondenter fremhzver saledes DSA-koor-

dinatornetvaerksmgderne som vasentlige.

Hvor henter du primeert din viden om dansk som andetsprogs-omrddet? (Du kan veelge flere svar)

Respondenter
Sparring med kollegaer 10
Faglitteratur 16
DSA-koordinatornetvaerk 38

Kurser eller konferencer med fokus

pa DSA-omradet L
Erfaring 18
Andet - uddyb her 4

0% 25% 50% 75% 100%

Af de uddybende svar fremgar det, at det saerligt er ny relevant viden (fx relevant faglitteratur
og lovgivning), mulighed for sparring med kollegaer fra andre skoler samt inspiration til un-
dervisningsforleb, som DSA-koordinatorerne oplever at hente pa netvaerksmoderne. Seerligt
inspiration til undervisningsforlgb giver de udtryk for at gnske sig mere af.
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Bkonomiske ressourcer — tydelighed og anvendelse

Variationen i tildelt tid og (meaengden af) arbejdsopgaver har afgerende betydning for,
hvorvidt det af DSA-ressourcepersonerne opleves, at ressourcerne til DSA-omradet og
den supplerende undervisning slar til. Det fremgar hos en del af informanterne, at res-
sourcen til opgaven opleves som utilstraekkelig:

99  Jegved umiddelbart godt, hvad der forventes af mig. Men med de timer, der er, sd lofter vi jo
bare ikke den opgave.
(DSA-koordinator)

99 Jeg synes, vi har meget fa midler, og det kan vi ikke bruge til sé meget. Vi md bruge dem godt,
dem vi har. Men man kan hdbe pad, at der bliver prioritering af flere midler til det her omrdde.
Sa vi sidder sadan egentlig lidt og snakker sammen og forspger at fordele, hvad vi har. Vi har
ikke nogen fast form pd hvordan.
(DSA-koordinator)

99 Jeg synes ikke altid, at der er ressourcer nok. Men jeg tror bare, at det er vigtigt, at man har
et korps af veluddannede vejledere, som arbejder tet sammen. Organisering og systematik er
meget vigtigt i det her. Og det er selvfolgelig ogsd noget, der kommer over tid. Og det kreever
ogsd, at der er nogle, der tager faklen og siger: "Vi skal den her vej!” Og det har vores peedago-
giske leder faktisk veeret god til.

(Leerer)

Det beskrives af DSA-koordinatorer som sveert at fa enderne til at nd sammen, og de
ma enten alene, i et vejlederteam eller i samrad med ledelsen fordele ressourcerne til
elever med sprogstettebehov. Som tidligere beskrevet kan dette veaere en svaer opgave
i sig selv, fordi der deri foreligger en prioritering af, hvem der i hvilket omfang tildeles
supplerende undervisning.

99 | Det er spendende at snakke om [tildeling efter behov, red.], for sé burde man hente ressourcer-
ne, ndr man havde noteret behovet. At det ikke var den omvendte vej, at man som skole far en
pulje penge, og sd skal man inden for det fikse...

(Leerer)

Data tyder pa, at sprogstettebehovet i hgj grad vurderes pa gruppeniveau for at benytte
de tildelte ressourcer mest effektivt. En del lzerere og DSA-koordinatorer eftersparger
en minimumstildeling ovenfra og en tydelighed eller gennemsigtighed i forhold til res-
sourcernes anvendelse.

99 Jeg kunne godt onske meget tydelighed ovenfra i forhold til, at der indimellem er sikret et mini-
mum. Det ved jeg godt kan veere enormt sveert, ndr jeg ogsd siget, at vi skal kigge pd det enkel-
te forlob. Men der ma godt veere sadan lidt mere, at der bliver holdt oje med, at de her born sa
ogsd fdr [...] Der kunne jeg godt teenke mig, at der blev fulgt godt med i, hvad der sker ude pa
skolerne, om de nu bliver brugt rigtigt.

(Leerer)

LLL

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Jeg synes grundlceggende ogsd, at der er opbakning og forstdelse fra vores ledere til det her. Jeg
oplever desveerre bare nogle gange, og det har vi oplevet et par gange, at de der vejledertimer

- og det er bade DSA og de andre vejleder timer - godt kan blive en buffer, man kan bruge, nar
man er presset pd ressourcer.

(Laerer og del af vejlederkorps)

Jeg har veeret DSA-koordinator i mange dr. Det har veeret en kamp ude pad vores skole. Vores
ledelse nu har stor forstaelse for, at der skal gives supplerende undervisning til DSA-elever — det
skal ikke bare ind i den store pulje!

(DSA-koordinator)

Hvilke gkonomiske ressourcer er til radighed til den
supplerende undervisning?

Som det fremgar pa side 76, tildeles skolerne 2.000 kr. pr. elev med alderssvaren-
de dansk sprog, 5.758 kr. pr. elev med et sprogstettebehov samt 2.100 kr. pr. elev
direkte malrettet opgaven med den lgbende opfelgning pa den enkelte elevs dansk-
sproglige progression. Der er her tale om en budgetfordelingsmodel mellem skoler,
og ikke om en tildeling til konkrete elever, da det er skoleledelsen, som prioriterer
skolens samlede budget med det formal at lgse opgaverne bedst muligt efter de
lokale forhold — herunder DSA-opgaven.

Ovenstaende udtrykker et komplekst forhold, der omhandler DSA-ressourcepersonernes
oplevelse af den tildelte DSA-ressources utilstraekkelighed - defineret ud fra "vurderet
sprogstettebehov” og prioriteret i samarbejdende forhandling med en skoleledelse, som
har ansvar for at lgse opgaven inden for skolens budget. Data tyder videre p3, at ikke alle
er bekendt med tildelingerne eller har en oplevelse af, at ressourcen falger opgaven.
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Rakker den tildelte gkonomiske ressource til DSA-opgaven?

| den bydaekkende spgrgeskemaundersggelse er skolelederne blevet spurgt til deres oplevelse af
ressourcen til den supplerende undervisning i dansk som andetsprog. 42 % oplever ressourcen
som tilstraekkelig, mens 33 % ikke har denne oplevelse, og 25% angiver ikke at vide det.

Respondenter

Oplever du, at ressourcen til ‘ ‘
den supplerende undervisning i 33% 25% 36
dansk som andetsprog slar til?

0% 25% 50% 75% 100%
Mja | Nej Vedikke

| forlengelse heraf er skolelederne — med mulighed for flere svarangivelser — blevet spurgt,
hvordan de prioriterer anvendelsen af den tildelte ressource til supplerende undervisning. Som
det fremgar nedenfor, prioriterer hovedparten holdundervisning (27 ud af 35 skoleledere) og
tovoksenordning. Ligeledes fremgar det, at over halvdelen af de deltagende skoleledere svarer,
at ressourcen til supplerende undervisning indgar i skolens samlede prioritering (22 ud af 35
skoleledere)

Hvordan prioriterer du anvendelsen af ovenstdende ressource? (Du kan veelge flere svar)

Respondenter

Tovoksenordning 25

Holdundervisning 27

Seerskilt undervisning i tiden 18
til understgttende undervsining

Undervisning uden for den 5
almindelige undervisningstid

Ressourcen indgar i skolens 22
samlede prioritering

Andet — uddyb her: 7

0% 25% 50% 75% 100%
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Hovedparten af informanterne, der arbejder med supplerende undervisning i praksis,
gnsker at anvende ressourcerne til opkvalificering af alle lzerere. Der peges pa en udbre-
delse af kendskabet til veerktgjer, der kan benyttes i den daglige undervisning samt "at

sette viden i spil” gennem vejledning.

99 Jeg teenker ikke losningen er flere timer — men som du sely siger, det er ikke, ndr eleven sidder
med en DSA- leerer, at de leerer dansk — at deres ordforrdd udvider sig. Det er jo i den daglige
undervisning. Hvis der skal tilfores flere ressourcer, sa teenker jeg, det skal veere en opkvalifi-
cering af alle lcererne. For det er noget, der skal foregd i hver eneste time, at der skal ligge en
bevidsthed hos leererne. At ndr man gennemgdr en tekst, sd skal det bare veere sadan naturligt
- at selvfolgelig sldr vi fremmedord op. [...] Alle Icerere skal have veerktgjer, som de kan benytte i
den daglige undervisning. De ekstra timer, man giver en gang om ugen hist og pist — altsd und-
skyld, jeg synes, at det er spild af ressourcer, spild af tid. [...] vi har haft sadan et forlob engang
- sddan hver andet dr ca., ogsd ndr der kommer nye lcerere. Genopfriskning af DSA-kompeten-
cer, veerkigjer. Jeg teenker, det er den vej man skal ga.

(Leerer)

99  Opkvalificere lcererne og si som ledere: Folge op pd, at det bliver gjort! Giv ansvaret til leererne,
sd alle leerere i alle fag, far det brugt og fa det "tjekket” — at det bliver gjort i alle fag. Som leder
har man ogsd et ansvar for at tjekke om tingene bliver gjort.

(Leerer)

Forventninger — kollega, ressourcepersoner, ledelse

Ud over forskelle i arbejdsopgaver og tiden til arbejdet kan der hos informanterne ogsa
afleses forskellige forventninger i organisationen, der har betydning for DSA-ressource-
personernes funktion og rolle.

De adspurgte skoleledelser tilskriver DSA-ressourcepersonerne stor betydning:

99 Jeger kleedt pd i kraft af nogle dygtige DSA-vejledere, jeg har. Uden dem ville jeg ikke fole mig
specielt godt kleedt pa. Ikke i et ledelsesperspektiv.
(Leder)

99 Hvad skal jeg kunne som leder ind i det, og hvor har jeg behov for nogen, som har lidt ekspertise?
Jeg kan umuligt veere ekspert pa det hele.
(Leder)

99 | Jeg har 100 %... jeg har fuldstendig tillid til bade koordinatoren og DSA-lcereren. Men det er
klart dem, der kleeder mig pa.
(Leder)
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Udsagnene tyder pa, at DSA-ressourcepersonerne tilfarer skoleledelserne viden om
omradet og i nogle udsagn er der tegn p4, at der — pa forskellig vis - finder en grad af
"distribueret ledelse” sted:

99 | Den made, vi understotter det pd, er ved, at der er afsat ressourcer til det hen over dret. Det er
jo bade som undervisningstid med elever, men ogsa vejledningstid med kollegaer. Det er sadan,
vi ledelsesmeessigt understotter det. Ressourcen er afsat, og vi har et team omkring det, som har
ansvaret og opgaven.
(Leder)

99 | [..] derer jeg ret frit stillet af min ledelse til at - i og med vi har faet fokus pé det med vejlederne
- har vi ogsd faet mandat til at styre processer og fdr tillid til, at det kan vi godt. Og vi har alle
sammen veeret afsted pa kursus. Alle leererne pa leengere vejlederkursus. Sd vejlederne modes to
gange om dret, hvor vi har draftelser med ledelsen, og det synes jeg er rigtig godt.
(DSA-koordinator/vejleder)

De to ovenstaende udsagn er repreesentative for en variation i data. Som tidligere
neevnt er DSA-opgaven med den supplerende undervisning pa nogle skoler lagt ud til
en DSA-koordinator og et DSA-team, mens der pa andre skoler arbejdes mere med
"vejlederkorps” og koordinerede indsatser. Hos en DSA-lzerer italeszettes en overve-
jelse, der gar pa, om man som ressourceperson kan/skal se sig selv som "soldat i
marken” eller "strateg”, hvilket ogsa peger pa forhold, der handler om organisatorisk
forankring (se desuden s. 127).

Et andet forventningsforhold, der viser sig blandt stemmerne, er forventningerne mel-
lem kollega og ressourceperson:

99 [...] men sddan som det er, og nok er pd mange skoler, er, at DSA-vejledere gdr og passer lidt
sig selv og hiver nogle born ud og kan lave noget med dem. Og mange fagleerere har maske en
forestilling om, at du kan lige tage ham eller hende og fikse det her. Men det er jo et samar-
bejde, der skal i gang, og der skal veere denne her tydelighed i forhold til, hvordan kan fagleerer
bruge DSA- teamet, og hvad forventes der af fagleererne? For der er ingen tvivl om, at det ogsa
skal loftes af fagleerere, men de skal ogsd kleedes pa til opgaven. Det, jeg er forhippet pa i arbej-
det, er tydelighed og hvad man forventer af hinanden.

(DSA-koordinator)

Der er blandt stemmerne stor optagethed af samspillet mellem fagleerere og DSA-res-
sourcepersoner. Der er bred enighed om, at "teet samarbejde mellem DSA- team og
fagleerere er vigtigt!”. Mange udsagn tyder dog pa, at der ikke altid er klarhed i forhold til,
hvad man kan og skal forvente af hinanden eller i forhold til, hvordan organiseringen/
organisationen understgtter tiden til og rammen om samarbejdet.

Forskellige ressourcepersoner beskriver, at de oplever at blive madt med forskellige
forventninger. De beskriver at blive madt som "en fikser”, der lgser et problem, "en for-
styrrelse”, der hiver elever ud, eller "en samarbejds- /sparringspartner”, der er med til at
kvalificere undervisningen.
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Af nedenstaende citater fremgar det ligeledes, at der blandt informanterne er en forskel-
lighed i opfattelsen af, hvordan DSA-ressourcepersoner og faglerere skal spille sam-
men i forhold til DSA-indsatsen, og hvem der skal indtage hvilke roller hvornar?

99 Jeg synes simpelthen, vi er sd langsomme inden for det her omrdde. At vi bare teenker, at de her
vejledere og koordinatorer de skal komme og lose det her for os. Og det skal mdske meldes ud
fra skoleledelse eller fra vejledere: "Prov at hore her, vores opgave er, og vi har de rigtige veerkto-
Jer. Jeg vil gerne preesentere det - men det er jer der skal prove det af.

(Leerer)

99 De [kollegaerne red.] synes ikke, jeg skal lose nogle problemer. De ved for lidt om, hvilke mulighe-
der der er, og de ved ikke, hvad vi foretager os i vores DSA-team, og hvad de kunne bruge os til.
(DSA-lzerer)

99 Jegved godt, at den enkelte lcerer kan gore rigtig meget, men jeg synes, at de har krav pd at fd
noget ekstra undervisning sammen med en leerer, parallelt med den almindelige undervisning.
Som stgtter dem, og sd de kan blive stilladseret til den almindelige undervisning.
(DSA-koordinator)

Mange informanter eftersparger en hgjere grad af faelles retning og oget systematik,
der tydeliggor forventningerne til hinanden i den feelles indsats.

99 ' Der er ikke nok felles retning pa det. Det er noget, vi koordinatorer diskuterer med ledelse og
kollegaer sadan de sidste par dr, hvor vi gerne ser, at der kommer lidt mere feelles slag.
(DSA-koordinator)

99  [...] det med systematikken og det med at fé tingene til at kere. Der er nogle hjul, vi er ved at kore
i gang, og nogle mdder vi gor, som ikke har en lang historik, men vi er ved at bygge det.
(DSA-koordinator)

Hovedparten af informanter oplever det som et lokalt projekt at udvikle den fzlles ret-
ning og systematik, der passer ind i skolens kontekst. Nogle informanter peger dog pa,
at der kunne vaere behov for tydeligere ledelsesunderstgttelse i forhold til forventninger-
ne i samspillet mellem DSA-ressourcepersoner og faglaerere.

99 Jeg teenker, at det er helt vildt vigtigt, at ledelsen understotter DSA-leererne. Forstdet pd den
madde, at de er med til at legalisere og legitimere, at man arbejder med, at det skal ud til lcererne.
At man italescetter, at den her sparring er vigtig. At man er med til at signalere, at det er den
vej, vi gerne vil gd. Vi skal alle sammen lgfte den her opgave — det er ikke bare dansklcereren og
DSA-lcereren. At det er en ledelsesopgave, man tager pa sig og fdr fort ud til sit personale.

(Leerer)
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Ydermere eftersparger nogle af informanterne tydeligere krav ovenfra og en hgjere grad
af understgttelse fra central side:

. Jeg synes, det kunne veere interessant, hvis kommunen var mere tydelige — krav til, hvordan vi

som leerere skal arbejde med at stotte de her born — og hvordan vi lgfter den her opgave, fordi det
bliver meget individuelt.
(DSA-Koordinator)

Det batter ikke rigtigt noget med den mdde, det er struktureret pd. Fordi det er vores alle sam-
mens ansvar. Men det er ikke noget, vi som leerere kan diskutere med hinanden. Det er noget, der
skal komme et andet sted fra, hvordan vi arbejder i vores undervisning med de her ting. Jeg synes,
det er problematisk, hvis vi som leerere og kollegaer imellem skal diskutere det, eller at det skal
veere sd individuelt.

(Leerer)

. Jeg er ikke selv DSA-leerer, og som leder har jeg heller ikke tidligere erfaring med det. Men mdske

kunne det veere fedt i forhold til prioriteringer, at man fik noget andet input. Jeg er ikke med pd,
at man skal med til alle mulige netveerksmoder for vejledere. Det er ikke sadan pd den mdde.
Maske strategisk i; hvad kan det betyde for... Jeg har ogsd sveert ved at se i Aarhus Kommune;
hvad er rammen for det? Hvad vil vi? Jeg ved ogsd godt, hvad lovgivningen siger, men jeg ved
egentlig ikke, om der er nogle knapper, jeg kan skrue rundt pa? Om der er nogle knapper, som jeg
slet ikke kender til i forhold til strukturen og ledelsesmeessigt.

(Leder)
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Foler skolelederne sig kladt pa til DSA-opgaven?

| den bydaekkende spagrgeskemaundersogelse svarer 8o % af de deltagende skoleledere (35
skoleledere), at de oplever sig klzedt pa til opgaven, mens 20 % svarer, at de ikke foler sig
kledt pa.

De 20 % spgrges yderligere om, hvad de har behov for i forhold til at blive kleedt bedre pa, og
her svarer hovedparten, nemlig 71 %, at de gnsker inspirationsoplaeg.

Hvad har du behov for i forhold til at blive bedre kleedt pa? (Du kan veelge flere svar)

Respondenter
Teettere sparring med andre skoler 2
(fx via skolenetvaerket)
Mere understgttelse fra forvaltningen 2
Inspirationsopleaeg 5

Kompetenceudviklingsforlgb

Andet — uddyb her:

0% 25% 50% 75% 100%

Som tidligere naevnt har 8o % af DSA-koordinatorerne i den bydaekkende spargeskemaunder-
sogelse en funktionsbeskrivelse og 58 % oplever ikke, at den afsatte tid er tilstraeekkelig i for-
hold til koordinatoropgaven.
Respondenter

Foler du, at de af skolen afsatte \
ugentlige timer er deekkende i forhold 43% 58% 40
til DSA-koordinatoropgaven?

| forhold til forventninger eller rolleklarhed svarer 58 %, at de oplever, at der mellem
dem og naermeste leder er en klar forventningsafstemning i forhold til, hvilke opgaver
der skal prioriteres i rollen som koordinator. 28 % svarer, at denne forventningsaf-
stemning ikke er klar, og 15 % angiver ikke at vide det.

Med hensyn til overensstemmelse af forventning og oplevet veesentlighed i koordina-
torrollen svarer godt halvdelen (55 %) af koordinatorerne, at ledelsens forventning til
dem stemmer overens med egen oplevelse af det veesentligste i rollen. 15 % oplever
ikke denne overensstemmelse, mens 30 % angiver ikke at vide det.

Respondenter
Har du og din narmeste leder en klar ‘ ‘ ‘
forventningsafstemning i forhold til, 58% 15% 40
hvilke opgaver, der skal prioriteres?

Stemmer skolens forventning til dig som
DSA-koordinator overens med, hvad du selv 55% 30% 40
teenker er det veaesentligste? \ \
0% 25% 50% 75% 100%

Ja MNej M Ved ikke

el
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Savel de 35 deltagende skoleledere som de 40 deltagende koordinatorer svarer, at "vejledning
og sparring med kollegaer” anses som vigtigst/har mest fylde i koordinatoropgaven. Der tages
det forbehold, at svarene netop indeholder variationen vigtighed/fylde i opgaven, og at sko-
leledere og koordinatorer, der har deltaget i undersggelsen, ikke ngdvendigvis repraesenterer

samme skoler.

Hos savel skoleledere som DSA-koordinatorer rangerer ca. halvdelen af alle respondenterne

vejledningsopgaven hgjest.

Dernaest rangeres opgaverne saledes:

Rangering af DSA-koordinatorens opgaver i forhold til vigtighed/fylde:

Skoleledere

1. Vejledning og sparring med kollegaer

2. Koordinering af den supplerende under-

visning i DSA

3. Opfelgning pa DSA-elevernes sproglige
udvikling

4. Udarbejdelse og gennemforelse af
undervisningsforlab

5. Varetagelse af den supplerende under-
visning

DSA-koordinatorer

1. Vejledning og sparring med kollegaer

2. Varetagelse af den supplerende under-
visning

3. Udarbejdelse og gennemfarelse af
undervisningsforleb

4. Koordinering af den supplerende under-
visning i DSA

5. Opfelgning pa DSA-elevernes sproglige
udvikling
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Sammenfattende tyder savel den kvalitative data som den bydaekkende spargeske-
maundersogelse p3, at der ikke altid er overensstemmelse og/eller rolleklarhed i for-
ventningerne mellem kollegaer, ressourcepersoner og ledelse, nar DSA-indsatsen og
den supplerende undervisning skal organiseres med henblik pa DSA-elevernes bedste
forudsaetninger for sproglig udvikling og laering.

Bevagelse mod et felles ansvar

Data forteeller, at mange skoler er i en proces, hvor man bevaeger sig mod en starre
grad af "feelles ansvar for alle bgrn”. Der ser - i hvert fald hos ressourcepersoner og
ledelse — ud til at veere enighed om, at den almindelige undervisning skal kvalificeres,
og at DSA-indsatsen skal have starre fokus hos alle.

99 | For mig er det meget vigtigt, at DSA-undervisning og DSA-statte ikke begreenses til noget, der
ligger uden for faget og uden for timerne, men at vi far implementeret de her ting i alle fag,
sadan sd vi — alle lerere pad skolen - er klar over, hvilke redskaber og hvilke veerktgjer man kan
bruge, hvis man gerne vil arbejde malrettet med elever med dansk som andetsprog. Det er ikke
bare noget, jeg mener. Det er noget, vi mener pa skolen. Det gor vi meget ud af - at det er ikke
kun DSA-vejlederen (som i ovrigt er meget dygtig), men det er ikke kun hendes ansvar. Det er
alle vejlederes ansvar. Det er faktisk alle ansattes ansvar. Og at det ikke er en isoleret ting, der
handler om at tage eleverne ud. Eller handler om at komme ind i klassen og yde stotte. Nej,
det handler om at skyde nogle ting i gang, som fdr sin gang i den almindelige undervisning.

(Leerer)

99 | Vived fra vejledningsteori, at vejledning af lcerere batter mere and at vejlede eleverne i, hvad
de skal gore. Sd derfor vil vi egentlig gerne se, at vi kan gore det pd en anden mdde. Sa skal vi
gd ind og lave kollegial sparring og veere en form for vejleder. Det er en anden funktion, end det
der egentlig er lagt op til, men som kunne veere rigtig interessant, fordi man ved, at den batter
mere. Vores ledelse er lydhgre i forhold til, at vi gerne ser denne her eendring. Og vil gerne hjeel-
pe med at se pa den mdde, vi bruger timere pd. Det gdr bare langsomt...

(DSA-koordinator)

99  Viergdet fra, at vi har veeret meget ude i klassen, og ledelsen gerne ville have mere vejledning
af kolleger.
(DSA-koordinator)

Selvom beveaegelsen mod udbredelse af DSA-indsatsen er tydelig og ses som vigtig
blandt informanterne, er der ogsa en opmarksomhed p4, at "alles ansvar” ikke ma
ende i "ingens ansvar”, og at viden om DSA og undervisning i DSA kraever seerlige fagli-
ge kompetencer:

99 Jeg synes stadig, at der skal veere nogle leerere, som har fuldt fokus pd, hvad sprogudvikling
handler om. Hvordan kan vi hente noget fra deres egen bagage? Hvordan kan vi hente noget
fra deres egen kultur? Hvordan kan vi styrke samarbejdet med de tosprogede foreeldre — hvor-
dan kan vi fa dem involveret i skolen? Jeg synes, det er en keempe opgave. Derfor synes jeg, det
skal veere en stabil flok, som kun skal veere optaget af det — det er i hvert fald det, der kan lyk-
kes ude pa min skole og selvfolgelig i et sterkt samarbejde med skolelederen.
(DSA-koordinator)
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En skoleledelse giver ogsa udtryk for at have forsegt sig med en organisering, hvor al
supplerende undervisning var lagt ud til en bred skare som co-teaching-timer, men uden
den gnskede effekt:

99 ' Vi har jo co-teacherne, som har siddet med det nu. Nu gér vi over til neeste skoledr og laver et
sprogteam, som er teet pd drgangene, men som bliver mere specialiserede omkring det.
(Leder)

Bevaegelsen mod en kvalificering af den almindelige undervisning og fagleereren, der skal
varetage den, medfarer overvejelser om viden, vejledning og ledelsesunderstgottelse som
beskrevet i ovenstaende afsnit.

At satte viden og vejledning i spil

Ud fra ovenstaende kan det afleeses, at DSA-ressourcepersonerne har en central rolle i
forhold til at saette viden i spil, og at der er en raekke overvejelser, dilemmaer, holdninger
og tilgange, der befinder sig et sted pa aksen mellem "specialisering i” og "udbredelse af”
DSA. Samtidig viser der sig et forhold mellem vejledning og ledelse og vejledning som
kollegial sterrelse.

Data viser, at der rundt pa skolerne arbejdes med at sztte viden i spil, og at det gares i
forskellig grad og pa mange forskellige mader. Informanterne beskriver falgende tilgange:

+ Kollegaer kan opsage DSA-sparring og vejledning ved behov (i mere eller mindre etab-
lerede rammer).

« DSA-ressourceperson holder opleeg i (fag)teams, afdelinger eller p4 skolen.

« DSA-ressourceperson deltager i undervisning og finder dermed en vej ind i vejledningen.

« DSA-ressourcepersonen deltager systematisk i klassekonference/lzeringskonference
med leererteams.

« Tovoksentimer anvendes mere eller mindre bevidst i forbindelse med DSA-indsatsen.

« DSA-ressourcepersonen er co-teacher, og der arbejdes med falles planleegning, gen-
nemfarelse og evaluering af undervisningen.

+ DSA-ressourcepersonen samarbejder med evrige vejledere - koordinering af indsatser
pa individ-/klasse-/argangsniveau (nogle gange DSA og leesevejleder, nogle gange fle-
re/alle vejledere).

« Skolen har en samlet strategi for vejlederkorpset og herunder et bevidst felles fokus pa
sprogudvikling.

Tilgangene kan enten sta alene eller sameksistere og opleves i hgjere eller mindre grad
som vaerende baret af "individuelle ressourcepersoner” eller som en del af en ledelsesun-
derstottet strategi med formalet at oge DSA-elevernes laering:

99 | Vores ledelse de gér ud fra, at vi alle har den teoretiske, den faglige baggrund og forventer, at
vi arbejder med det. Hvis vi har problemer eller brug for hjcelp, er der en forventning om, at vi
kontakter den peedagogiske leder- som er leder af kompetencecenter - s er der noget hjeelp og
stotte og hente. Og pd vores skole der ved alle godt, hvem vejlederen er. Det er én ting, at de tror
pd det. Noget andet er, hvad der foregdr i det virkelige liv. Der behgver ikke veere sammenhceng
i de to ting.
(Leerer)
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99 | Det eren god hjeelp til lereren [supplerende undervisning af DSA-elever red.], og det er lige sé
meget for at passe pd vores kollegaer ogsd, og sd kommer man nemlig i gang med vejlednin-
gen. Ndr man har deres elever og er sammen med dem, sd er det netop, at man kan komme
til at snakke om alle de gode idéer. Det er en vej ind til vejledningen.

(DSA-koordinator)

99 Og sd kan man sige, at min opgave er jo ogsd at veere med til at serge for, at de her forlpb bli-
ver tilrettelagt og gennemfort og evalueret og lavet i samarbejde med lererne. Ogsa fordi at vi
har erfaring med at [...] at man fér de her DSA- ringe til at spredes lidt i vandet. Nar man sely
er med til at std for forlpbet og lave forlpbet og evaluere forlobet sammen med Icererne.
(DSA-koordinator)

Vejledning

Informanterne oplever samstemmigt, at indgangen til kollegavejledning og styrkelse af
feelles fokus fungerer bedst via felles praksis. Der tales om "en vej ind i vejledningen”
og "at seette sig selv i spil som vejleder”:

99 At man simpelthen gdr ind, jeg teenker ogsd, det er en god made at veere vejleder pd, fordi man
seetter sig selv i spil. Sa man ikke kommer ind og forteeller andre, hvad de skal gore. Fordi tit
ved man ikke, hvad den anden stdr i. Man kan godt give rdd pd overordnet plan, men man
kommer tit langt ved at komme ind og gore det og bagefter snakke om, hvad gik godt, ikke sd
godt? Hvad kan | arbejde videre med og hvilke ideer kan bruges?

(DSA-koordinator)

Oplevelsen af, "at vejledning virker bedst” via feelles praksis ser ud til at heenge sam-
men med, at kollega og ressourceperson mgdes om et samstemt faelles udgangspunkt
og et feelles behov — elevens lering:

99 Altsd, jeg synes vi har en rigtig dygtig DSA-vejleder, eller et rigtig godt DSA-team, som struktu-
rerer og er ude og lave opsegende arbejde, inden de scetter ting i veerk. Det er jeg faktisk impo-
neret ovet.

(Leerer)

Bade DSA-koordinatorer og skoleledelser henviser til koordinerede feelles indsatser teet
pa praksis som noget, der kan lykkes og succesfuldt komme alle (DSA-)elever til gode:

99  Hos os der kigger vi rigtig meget pd bdde enkeltelever, men ogsd og iseer pd drgangene, pa
klassetrin og pa klasserne, ndr vi fordeler ressourcerne. Hvert dr sa modes vi typisk i uge 27 eller
32, og sd kigger vi pd klasserne, og sd fordeler vi faktisk ressourcer. Det er bade DSA-ressourcer,
AKT- ressourcer og faglig vejleder ressourcer.
(DSA-koordinator)
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99 | Vi har haft en peen succes med at lave faglige kurser/leeringsforlab pa mellemtrinnet, hvor
leesevejleder, DSA-koordinator gdr ind i teet samarbejde med dansklcererne og laver noget for-
lob, hvor de laver hold, men hvor de taler sammen i forhold til planleegningen sddan; Hvordan
stilladserer man sprogudfordrede born? Det med at have feelles planlegning — ikke kun tale om
det, men at ga ud at gore det sammen i klasserummene. Det lykkes vi med pd mellemtrinnet.
Det her teette samarbejde mellem vejleder og eks. dansklcereren.

(Leder)

At fa behov, vejledning og koordinering af indsatser til at spille sammen opleves dog
som komplekst af informanterne og beskrives som noget, der skal bygges op og udvik-
les over tid. Samtidig er der forskellige overvejelser over, hvem der "ejer” omdrejnings-
punktet for vejledning — hvem kan se, og hvem skal definere behovet for vejledning? Og
hvem kan og skal tage ansvaret for vejledningen og organiseringen af den?

99 | Erdet klasseteamet, som skal have overblikket, eller er det ressourcerne rundt om, sé man kan
afgore, hvilken indsats der skal til, og hvordan koordineres det? Jeg tcenker, hvis der er nogen,
som finder en lgsning pa den, ma det meget gerne blive delt.

(Leder)

99 | Men det har veeret rigtig sveert at fi den ud. Det synes jeg tit er vores... det der med at vi ved jo
godt mange ting, der er gode. Og det teenker jeg, det er der mdske ogsd andre, der gor pa andre
omrdder. Hvordan gdr vi fra gode ideer, til vi far det ud?

(DSA-koordinator)

99 Og de kommer ikke af sig selv til vejledninger. Det bliver ikke efterspurgt.”
(DSA-vejleder)

99 | Det er faktisk et stort puslespil at koordinere de her indsatser. Som ledelse forsager man at veere
med til at leegge det puslespil. Det er jo en mdde at understotie det pd og seette ressourcerne til
det, men der er der ogsd nogle begreensninger.

(Leder)

Sammenfattende ses der p4 mange skoler en beveaegelse mod "felles ansvar” og en
optagethed af, hvordan DSA-indsatsen kan kvalificeres i den almindelige undervisning.
Der rejser sig i den forbindelse nogle opmaerksomhedspunkter pa aksen "specialisering
i” og "udbredelse af” indsatsen. | bevaegelse mod fzelles ansvar tildeles ressourceper-
sonerne en central rolle i forhold til at seette viden og vejledning i spil. Det ser ud til, at
den tidligere naevnte rolleklarhed mellem kollega, ressourceperson og ledelse aktualise-
res, og der rejser sig spargsmal om, hvem der "ejer” omdrejningspunktet og ansvaret
for vejledning, og hvordan rammen for vejledning bedst etableres og organiseres.
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Hvad skal der til for at lykkes med ressourcepersoner pa
skolen?

Ressourcepersoner i folkeskolen er ikke en ny praksis, men en praksis, der gennem tiden har
udviklet og forandret sig. Siden 1970’erne, hvor skolen har hvilet pa en grundleeggende idé om,
at skolen skal veere for alle, har ressourcepersonernes opgave veret at stgtte denne vision (An-
dersen 2016, p.59).

Opgavediskursen, opgavens genstandsfelt og ressourcepersonens tilhgrende vidensgrundlag
og vejledningskompetencer har i takt med skolens udvikling og lovmaessige grundlag set for-
skellig ud. Ligeledes har maden, hvorpa ressourcepersonen indgar i skolen som organisation
forandret sig (Andersen 2016, Lassen 2021).

Med skolereformen fra 2014 og de nationale mal: "Folkeskolen skal udfordre alle elever, sd de bli-
ver sd dygtige, de kan. Folkeskolen skal mindske betydningen af social baggrund i forhold til faglige
resultater, og tilliden til og trivslen i folkeskolen skal styrkes blandt andet gennem respekt for profes-
sionel viden og praksis” (UVM, 2013) blev der formuleret en vision for en bred elevgruppe og for
et forbedret fagligt niveau gennem et gget fokus pa viden og lzering.

Undervisningsministeriet henviser via deres leeringsportal (EMU) til, at: "God padagogisk
ledelse fokuserer pa elevernes leering”, og efter reformen har der vaeret en gget fordring om en
ledelsesform, der kan betegnes faglig ledelse, paedagogisk ledelse, elevcentreret skoleledelse
eller undervisningsfokuseret ledelse. Med dette peges der fra flere sider p4, at ressourceper-
soner i folkeskolen yderligere aktualiseres, og at der fokuseres p4 dem som organisatoriske
ressourcer, der kan bidrage til den efterspurgte kvalificering af praksis (Andersen 2016, Lassen

2021, p.13-14).

Ressourcepersonen i skiftende kontekster

Genstandsfelt Vidensgrundlag Vejledningskompetencer

Born med szerlige behovs
leering:
Indlaeringsvanskeligheder
Funktionsnedseettelser

Barnet Radgivning

Born med szrlige behovs
Barnet i kontekst leering og trivsel og kontek- Kollegial vejledning
stens betydning for dette

"Alle bgrn har ret til delta-

Faellesskaber gelse i feellesskaber” Gensidig sparring og
Inklusions- og eksklusions- inspiration
mekanismer

Leeringsprocesser

- ik
Leeringsresultater (udbytte) Organisationsudvikling

Malopfyldelse

(Skema inspireret af Andersen s. 68, i Andersen 2016)
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Ved at betragte udviklingen af ressourcepersonens virke tegner der sig i overordnede traek et
billede af to sidelabende og sammenhzangende paradigmeskift, hvor genstandsfeltet beveeger
sig fra barnet mod barnets kontekst og vejledningskompetencerne har flyttet sig fra radgivning
mod organisationsudvikling. Skemaet tjener til en forsimplet anskueliggorelse af skolens ressour-
cepersoner i skiftende kontekster, men i virkeligheden er det ofte sadan, at nye tanker og gamle
praksisser eksisterer sidelgbende (Andersen 2016, s.68). Ligeledes er forholdet mellem intende-
ret udvikling og reel praksis oftest ikke en til en (og skoler udvikler sig ikke altid i samme takt).

Den nyeste forskning pa omradet omfatter en Ph.d.-afhandling fra april 2021, der i ovenstaende
lys undersgger, hvilken mening og hvilke forventninger der traeder frem i ressourcepersonens
praksis set ud fra tre perspektiver: kollegaens, ressourcepersonens og ledelsens. Kollegarollen
beskrives som “adresse for indvirkning pd barnet med henblik pd forandring”, ressourcepersonrollen
som "adresse for undervisningspeedagogisk udvikling i relation til kolleger og/eller ledelse” og ledelsesrol-
len som "adresse for organisatoriske beslutninger” (Lassen 2021).

Her henledes opmeerksomheden pa et par af afhandlingens pointer, der kan veere veesentlige at hol-
de sig for gje i forstaelsen af undersggelsens informantstemmer og undersggelsens anbefalinger:

Afhandlingen peger pa et behov for at hdndtere, hvordan forskellige logikker kan sameksistere og
en rolle, der nok har en titel, hvor muligheder ser ud til at veere blevet feestnet, men som med sin
multifunktionelle meningsudfyldning ikke muligger at fiksere en standardiseret forventning.

Der afdeaekkes et perspektivsammenfald (kollega, ressourceperson og ledelse), hvor forvaltnings-
fordringer om en bestemt standardiseret rolle bliver afvist, nar den ikke er differentieret i forhold
til skolebehov med en tilpas ressourcetilfgrsel.

Bade danske undersggelser og international forskning indkredser tre betingelser for, at den interne
ressourceperson kan lykkes:
« At ressourcepersonen har viden om det felt, der vejledes i.
« At ressourcepersonen har vejledningskompetencer.
« At ressourcepersonen understgttes ledelsesmaessigt og organisatorisk.
(Andersen 2016, s. 60)
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Data meder viden og forskning

Titlerne DSA-koordinator, DSA-team og DSA-vejleder benyttes altsa forskelligt og deekker
over forskellige roller, funktioner og forventninger pa de forskellige skoler. Som beskrevet
tyder data p3, at der mange steder pagar et lokalt arbejde med at udvikle bade funktioner,
roller og maden, hvorpa de forskellige DSA-ressourcepersoner kan og skal virke ind i den
enkelte skole som organisation.

Samtidig fremgar det, at der ikke altid er overensstemmelse og/eller rolleklarhed i for-
ventningerne mellem kollegaer, ressourcepersoner og ledelse.

Data paviser en bevaegelse mod "falles ansvar” og en optagethed af, hvordan DSA-ind-
satsen kan kvalificeres i den almindelige undervisning. | den bevaegelse tildeles ressour-
cepersonerne en central rolle i forhold til at seette viden og vejledning i spil, og der rej-
ser sig spargsmal om, hvem der "ejer” omdrejningspunktet og ansvaret for vejledning,
og hvordan rammen for vejledning bedst etableres og organiseres.

Set i lyset af viden og forskning om ressourcepersoner i folkeskolen kan ledelsernes ud-
sagn og DSA-ressourcepersonernes vaesentlighed ses som et udtryk for, at de betragtes
som organisatoriske ressourcer, der kan bidrage til den (reform-)efterspurgte kvalifice-
ring af praksis. Ressourcepersonerne fremtraeder i data — som de beskrives i litteraturen
pa omradet — ogsa som "en understottelse af ledelse med ekspertviden og lokale realiseringer
af udefrakommende madlscetninger”.

Den omtalte beveaegelse mod felles ansvar kan leeses som et udtryk for de to sidelobende
og sammenhangende paradigmeskift, hvor genstandsfeltet beveeger sig "fra barnet mod
barnets kontekst, og vejledningskompetencerne har flyttet sig fra rddgivning mod organi-
sationsudvikling”.

Leeses data i den optik, hvor kollegarollen beskrives som "adresse for indvirkning pa barnet
med henblik pd forandring”, ressourcepersonrollen som "adresse for undervisningspeeda-
gogisk udvikling i relation til kolleger og/eller ledelse” og ledelsesrollen som "adresse for
organisatoriske beslutninger”, kan det veere med til at afdeekke, hvorfor og hvordan det er
komplekst, hvem der "ejer” omdrejningspunktet og ansvaret for viden og vejledning, og
hvordan det bedst og med starst effekt settes i spil.

Informanterne peger samstemmigt pa, at "praksisvejledning” — at veere sammen i under-
visningen eller om dens planlegning, gennemforelse og evaluering — ser ud til at vaere den
mest succesfulde vej til vejledning. Her mader ressourcepersonen ind pa "kollegarollens
adresse”, og man er sammen om "indvirkning pd barnet med henblik pd forandring”, hvilket
gger muligheden for samarbejde og tilkobling i forhold til vejledning. Her far de forskellige
logikker lov at sameksistere pa "kollegarollens adresse” med udgangspunkt i lokal kontekst
og opleves derfor ikke som en "standardiseret rolle”, der ifglge forskningen lettere afvises.

Bevidstheden om, at "nye tanker og gamle praksisser eksisterer sidelobende” ser dermed ud
til at veere vigtig at forsta og fastholde pa alle niveauer. Bade data, litteratur og forskning
peger altsa pa, at "ressourcepersonen” er en rolle, hvor mange muligheder er faestnet,
men som det kan vaere svaert at realisere i skolens praksis. Det kraever — ud over bevidst-
heden — stor ledelsesmaessig og organisatorisk understottelse, vejledningskompetencer
og viden om det felt, der vejledes i at lykkes.
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Sammenfatning

Nedenfor falger en sammenfatning af de centrale opmaerksomhedspunkter, som den
kvalitative del af dataindsamlingen har givet anledning til i samklang med evrig viden
om omradet. Opmarksomhedspunkterne danner afseet for anbefalinger til en styrkelse
af den supplerende undervisning i DSA.

Modtagelsespraksis

Handholdte overleveringer og samarbejde mellem dagtilbud og skole fremhzaves som
veerdifuldt i den eksisterende modtagelsespraksis for at opna et dybere kendskab til
barnets sproglige progression og udfordringer. | forhold til en styrkelse af den eksiste-
rende modtagelsespraksis eftersparges derfor en god og standardiseret overleverings-
systematik og modtagelsespraksis, som kan sikre, at den ngdvendige viden og data om
barnet, videregives til skolen. Systematikken kan seerligt hjeelpe i forhold til etablering af
samarbejde mellem dagtilbud og skoler, der ikke ligger i samme lokalomrade. Der efter-
sporges adgang til data om barnenes sproglige progression for at kunne tilretteleegge
en supplerende undervisning med udgangspunkt i elevens behov.

Data viser, at skolerne ikke kun er optaget af at modtage barnet, men hele familien, og
at der derfor er fokus pa inddragelse af foraldrene. De handholdte overleveringer er
udgangspunktet for inddragelsen og det fremtidige foreeldresamarbejde, der skal un-
derstotte elevens trivsel og leering. Der peges p4, at denne inddragelse kraever en seerlig
indsats, som skolerne oftest har fokus pa i indskolingen. Foraldresamarbejdet beskri-
ves som vanskeligt, og det italesaettes, at det er vigtigt at sikre sig, at forventninger

til foraeldrene er tydelige med seerlig opmaerksomhed pa de kulturelle forskelle og de
sproglige barrierer, der kan veere. Jo tydeligere rammerne og forventningerne er, desto
nemmere er samarbejdet.

Forskning viser, at de sproglige ressourcer i hjemmet er vigtige byggeklodser i barnets
udvikling af et nyt sprog. Har barnet et velfungerende modersmal, vil det lette tilegnel-
sen af det danske sprog, idet mange begreber og koncepter er pa plads og blot kraever
en oversattelse. Foraeldrene er en ressource, der kan understgtte barnets sproglige
udvikling, hvad enten det er pa dansk eller pA modersmalet. Dertil kommer vigtigheden
i at vejlede foraeldrene i, hvordan de kan understotte

Et par skoler har succes med at inddrage en tosproget medarbejder som en brobygger
mellem skole og hjem — bade sprogligt og kulturelt. Information om det danske sko-
lesystem, forklaring af forventninger og tid til at kleede foraeldrene pa eftersporges af
foraeldrene selv.

Der eftersparges et helhedsorienteret fokus pa sproglige udvikling, som ikke kun ligger
i skolens regi. Som et tvaergaende tema for de fire arenaer, opleves det som en ngdven-
dighed at se pa indsatser bade i og uden for skolen som et samlet loft.
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Overgange

Overgangen fra dagtilbud til barnehaveklasse og videre til 1. klasse ser forskellig ud fra
skole til skole. Data tyder p3, at der er forskel pa, hvem der fra skolens side aflegger
besag i barnehaverne i forbindelse med far-skoleaktiviteter, afholder overleveringssam-
taler, og hvordan overleveringen internt pa skolerne foregar. Der peges pa, at DSA-ko-
ordinatorer med fordel kan samarbejde med dagtilbuddene og med skolens egne
bgrnehaveklasseledere om overlevering, da det vil sikre et sammenhangende kendskab
og arbejde med elevernes sproglige udvikling, og at handleplaner kan viderefgres. Sam-
tidig vil det sikre, at viden ikke gar tabt i overgange.

Fra forskning ved vi, at overgange er perioder i barns liv, der kreever seerlig opmaerk-
somhed fra foraeldre og fagprofessionelle omkring barnet. Byradet vedtog i maj 2020
retningslinjer for samarbejdet mellem bl.a. dagtilbud og skoler. Retningslinjerne skal
understatte, at hvert enkelt barn far den bedst mulige overgang.

Overleveringer mellem argange forekommer i hgjere eller mindre grad med systematisk
fastsatte og skemalagte overleveringsmader. Data tyder p4, at der pa skoler med en la-
vere andel af DSA-elever er en mindre systematik eller et mindre fokus pa overlevering
af DSA-vinklen og den sproglige udvikling, mens der pa skoler med mange DSA-elever

i hgjere grad har vaeret basis for at etablere en systematik. Det er en udfordring at fast-
holde og indteenke DSA i overleveringer.

Der er en manglende overlevering fra 9. klasse til 10. klasse, og det opleves som et
keempe slip. Overlevering og data om elever bygger pa, hvad eleven selv beskriver. Der
eftersparges en handholdt stette til de elever, der sgger videre.

Paedagogisk og faglig indsats

Arbejdet med forforstéelse, visualisering og kropsliggerelse, stilladsering, niveaudelt
holdundervisning og supplerende undervisning, der leegger sig op ad klassens undervis-
ning fremhaeves af paedagoger, lzerere og DSA-koordinatorer som vaesentlige strategier,
der kan gge DSA-elevernes deltagelsesmuligheder og lzring. Elevernes erfaringsgrund-
lag, som udgangspunkt for at erhverve sig sproglige og faglige kompetencer, har betyd-
ning for deres leering. Et DSA-fokus er dermed ogsa et fokus p4, at forskellige livs- og
oplevelseserfaringer eller mangel pa samme, gor det nemmere eller sveerere at forsta og
deltage i undervisningen. Informanterne peger pa, at oplevelsesbaseret undervisning er
vaerdifuldt.

Fra forskningen ved vi, at udviklingen af et fagsprog, der bruges til at tale om faglige
begreber og beskrive og forklare mere komplicerede sammenhzenge, er afgerende for at
klare sig godt i skolen. Elever med dansk som andetsprog har gennemsnitligt et mindre
ordforrad end etsprogede elever og faglige begreber forklares ofte ud fra for-faglige ord.
Det fortsatte arbejde med forforstéelse, stilladsering og avrige strategier er afgerende
for deltagelse og udbytte i undervisningen.
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Flere informanter udtrykker, at undervisningen batter, nar der er mulighed for tolaerer-
ordning eller Co-teaching og samarbejde mellem DSA-lzrere og faglarere, sa der op-
star eller udbygges et felles fokus pa DSA i den daglige undervisning.

Bade nationale og internationale undersggelser viser, at Co-teaching er en lovende
tilgang, hvis man gnsker en inkluderende praksis. Co-teaching abner muligheder for
fleksible mader at organisere undervisningen pa, og det abner for en hgj grad af viden-
deling mellem professionelle.

| forbindelse med et kontinuerligt og vedvarende fokus pa DSA eftersparger informan-
terne et DSA-team, der kan vejlede og give sparring til faglarere, da opgaven kraever
viden og samarbejde. Et flles DSA-fokus vil yderligere tilgodese flere barn med sprog-
stottebehov i den daglige undervisning, og dermed opleves graden af prioritering i
tildelingen af sprogstette lidt lettere - ingen elever "veelges fra”. Data tyder p4, at jo flere
DSA-bgrn og en dermed starre ressourcetildeling, jo mere fleksibelt kan ressourcen
teenkes og anvendes.

Hovedparten af informanter angiver, at Faelles Mal for DSA enten ikke benyttes eller be-
nyttes implicit i den supplerende undervisning, da den supplerende undervisning oftest
leegger sig teet op ad den fagfaglige undervisning og dermed de Feelles Mal for fagene.

Lebende opfalgning

Data viser, at der er stor forskel p&, hvordan der arbejdes med mal for den sproglige ud-
vikling, samt hvordan og hvor systematisk Kick pa sproget, der benyttes til den lgbende
opfelgning, anvendes.

Informanterne udtrykker, at de gennemfgrer Kick pa sproget hvert andet ar efter behov
eller i forbindelse med et udtalt gnske om skoleskift. Der peges pa, at Kick pa sproget
er tungt og sveert at omsaette til videre paedagogiske og faglige indsatser. At foretage en
lobende opfalgning med materialet kreever mange ressourcer, og flere har derfor lokalt
udviklet deres egen model for Isbende opfalgning. Det bliver udtalt, at ressourcerne
anvendes bedre direkte til eleverne i form af supplerende sprogstatte i eller uden for
klassen eller til vejledning af leerere.

De lokalt udviklede modeller for labende opfalgning er der stor forskel pa. Det centralt
besluttede materiale for labende opfelgning suppleres eksempelvis med nationale
tests, ordforradstests, sprogpraver. | mange tilfeelde oplyses det, at de labende opfalg-
ninger og malsatninger baseres pa den samlede faglige og professionelles demmekraft
i undervisningen.

Informanterne eftersparger en smartere og nemmere made at foretage lgbende opfalg-
ning, der samtidig giver et direkte udbytte ind i den paedagogiske praksis, viser progres-
sion og danner paedagogisk/didaktisk retning.

Der gnskes et materiale, der falger Falles Mal for DSA, og som i hgjere grad er effektivt
og med udbytte ind i den padagogiske og faglige kontekst. Informanter, der har gjort sig
erfaringer med sprogprever, oplever dem som overskuelige og gode til at danne overblik.
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Generelt viser data, at den lgbende opfalgning er vigtig — ikke blot i overleveringspe-
rioder eller overgange — men med henblik p4 maélseatning for det videre arbejde med
elevernes sproglige udvikling og leering. Der eftersparges mere (lokalt) fokus pa syste-
matisk opfelgning af elevernes sproglige udvikling.

Internationale undersagelser viser, at aktiv brug af data i skolen forbedrer elevernes
leeringsudbytte. | Aarhus kommune er arbejdet med data samteenkt med Steerkere
Leeringsfellesskaber og en kultur(forandring), der styrker den professionelle dem-
mekraft. Det vil sige, at der arbejdes med et bredt data- og videnssyn, der inddrager
kvantitativt og kvalitativt data, (forskningsbaseret) viden og erfaringer. Nyeste forsk-
ning om brug af data i paedagogisk praksis peger pa, at arbejdet med "etisk datasans”
er central og at man i paedagogisk praksis ma kombinere den kognitive og affektive
forstaelse og brug af data.

Trivsel og fellesskab

Der er forskel pa, hvor hgj og lav andel af DSA-elever der er pa de pagzldende skoler og
derfor ogsa pa forekomsten af sproglig diversitet, og i hvor hgj grad denne sproglige diver-
sitet italesaettes. Data tyder pa, at fokus pa andre sprog og kulturer i undervisningen, ars-
planer og materialer szerligt afheenger af andelen af forskellige etniciteter. Der er blandt en
del informanter en optagethed af et ressourcesyn pa to- eller flersprogede elever og pa at
invitere forskellige sprog ind i undervisningen for at kaste lys pa ressourcerne ved at kun-
ne flere sprog. Informanterne efterspgrger undervisningsmaterialer, hvor sprog (og kultur)
bliver en naturlig del af undervisningen og ikke som resultat af mange DSA-elever.

Translanguaging er en bevidst paedagogisk praksis, der strategisk inddrager de fler-
sproglige ressourcer og inviterer til et ressourcesyn. Praksissen viser, at sprog og
sprogpraksisser ikke er isolerede, men forbundne, og at det enkelte individ har sin egen
unikke og sammensatte sproglige kompetence, som bruges kognitivt i al laering. Det
sproglige repertoire er sammensat af elementer fra flere sprog, og det er ikke menings-
givende at traekke en greense mellem det ene og det andet sprog.

Deltagelsesmuligheder styrker trivsel og fallesskabsfalelse. Det rykker ogsa sprogligt at
veere en del af et klassefzellesskab, og af den arsag arbejder skolerne med at etablere et
steerkt sammenhold i klassefaellesskabet. For at sikre hgj trivsel hos DSA-eleverne itale-
seettes det som vigtigt at have for gje, om eleverne faler sig tilpasse i klasserummet, og
om der eksisterer en sarbarhed i forbindelse med at modtage supplerende undervisning
i eller uden for klasserummet, der far dem til at fole sig anderledes. Informanter fra sko-
ler med en meget hgj andel af DSA-elever og kulturel diversitet i elevsammensatningen
italesaetter, at det gor barnene rummelige og tolerante og betyder, at der er meget lidt
mobning og hgj trivsel.

Et par informanter problematiserer maden, DSA-elever bliver omtalt pa bade pa skoler-
ne, uden for skolerne, af foreaeldre, i pressen, i samfundet og pa politisk niveau. Vi er alle
med til at definere, hvad, hvem og hvordan nogle er problematiske eller til "besvaer”.

Nar eleverne har mulighed for at indga i et fritids-/ungdomsliv i og uden for skolen og bor i
naeromradet, peger informanterne pa, at trivslen er bedst. Der kan dog veere forskel pa ele-
vernes egne gnsker om at deltage i fritids- og ungdomslivet og foraeldrenes forventninger.
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Organisering

Den supplerende undervisning organiseres forskelligt ude pa skolerne og informanterne
fortaeller, at sprogstetten enten kan vaere systematisk organiseret eller Iabende forhand-
let og have ad hoc karakter. Fra flere steder eftersparges en styrket forvaltningsmaessig
understottelse med fokus pa ledelsessparring og pa lokal videns- og kapacitetsopbygning
i forhold til opgaven.

Data viser, at der ikke er en let tilgeengelig made at organisere sig pa, og at der er stor
variation i DSA-koordinatorens rolle og funktion. Desuden viser data, at organiseringen
af den supplerende undervisning afheenger af bade antallet af DSA-elever, ressourcetilde-
ling og omfanget af DSA-ressourcepersoner.

Der peges pa folgende udfordringer og dilemmaer forbundet med organiseringen:

« Data viser, at det ikke kun er vurderingen af det enkelte barns sprogstettebehov, der er
afgorende for den sproglige understottelses rammesatning. Den differentierede mal-
gruppe, alder, leeringskurve, ressourcer, personale, fysiske rammer er alt sammen en
del af en ligning, der er sveer at fa til at ga op.

« Det er ikke entydigt, hvad der er "det gode at gore” i forhold til organisering af den
supplerende undervisning i kontekst eller ude af kontekst. Informanterne peger p3,
at organiseringen i videst muligt omfang ber forsage at tilgodese den fleksibilitet, det
kraever at tilrettelegge et forlab eller at vekselvirke efter elevernes behov.

- DSA-koordinatorer og -ressourcepersoner har forskellige funktioner og roller pa
skolerne, og det kan variere om koordinatoren indgar i et vejlederteam, eller om koor-
dinatoren selv har en vejlederfunktion. DSA-koordinatorerne patager sig mangeartede
opgaver, dog fylder den koordinerende del — med fordeling af bern med sprogstette-
behov og organisering og fordeling af timer/skemalaegning — mest, mens vejlednings-
delen fylder i forskellig grad.

« Det opleves i hgj grad, at ressourcen og tiden til DSA er utilstraekkelig. En oplevelse,
der optraeder ud fra tildelt ressource, vurderet sprogstettebehov og muligheden for
at lykkes med indsatsen. En del af informanterne eftersperger en minimumstildeling
til eleverne, der skal komme ovenfra og garantere en prioritering af den supplerende
undervisning ind i skolens samlede prioritering. Data tyder p4, at informanterne har en
oplevelse af, at ressourcen ikke altid folger opgaven, og at det ikke er alle, der er be-
kendt med skolernes ressourcetildeling pr. elev med et sprogstattebehov.

- DSA-ressourcepersonernes funktion og rolle pavirkes af de mange forskellige forvent-
ninger i organisationen. DSA-ressourcepersonerne tilferer bade skoleledelserne viden
om omradet, og der finder forskellige grader af distribueret ledelse sted. Sidelgbende
med dette eksisterer der ogsa forventninger fra kollegaer. Til trods for, at der er bred
enighed om, at det er vigtigt med et teet samarbejde mellem DSA-team og/eller -ko-
ordinator og fagleerere, er det fortsat italesat, at det ikke er klart, hvad der kan og skal
forventes. Dette betyder ydermere, at det i mange tilfaelde er uafklaret, hvordan organi-
seringen understgtter samarbejdet.
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+ Der eftersparges en falles retning og eget systematik, der kan udviske uklarhederne
og tydeliggare forventningerne og styrke samarbejdet mellem DSA-team og faglarer.
At udvikle en feelles retning sker lokalt pa skolerne, men der er et (fortsat) behov for
ledelsesunderstottelse samt understottelse fra central side.

« Et storre faelles DSA-fokus hos alle og opkvalificering af almenundervisningen gnskes
af bade ressourcepersoner og ledelse. Dog skal det veere en vigtig opmaerksomhed, at
"alles ansvar” ikke ma resultere i "ingens ansvar”. Udbredelse kraever viden om DSA,
og undervisning i DSA kraver sarlige faglige kompetencer.

8€L

Organisering af vejledning og styrkelse af DSA omtales som succesfuldt, nar ud-
gangspunktet er feelles praksis. Vejledning og udvikling af falles praksis kraever tid.
Tid til at samarbejde — om faelles planlaegning, gennemforelse, evaluering i et Sterkere
Leeringsfeellesskab.

Samlet set peger DSA-undersggelsen i forhold til den supplerende undervisning i DSA pa
en raekke konkrete handtag, som kan vaere med til at styrke det eksisterende sprogstette-
tilbud til gavn for DSA-elevernes lzring og trivsel. Desuden giver undersggelsen anled-
ning til en anbefaling om opkvalificering dels af DSA-koordinatorer til DSA-vejledere, dels
af almenundervisningen med henblik pa i hgjere grad at kunne tilgodese den differentie-
rede elevmalgruppes vurderede sprogstattebehov pa baggrund af viden og data.

Nedenfor fglger anbefalinger udledt af DSA-undersggelsen.
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Det anbefales, at:

- Der er behov for en opkvalificering af alle DSA-koordinatorer til rollen som DSA-vej-
leder med staerke kompetencer inden for DSA-faglighed og inden for vejledning,
videndeling og samarbejde med kolleger.

« Kompetencecenter for DSA skal veere taettere pa og i hgjere grad bista skolerne med
praksisnaer understeottelse af opgaven med supplerende undervisning DSA i den lokale
kontekst - bl.a. via:

- Sparring og vejledning om organisering af den supplerende undervisning og lebende
opfelgning.

- Udbredelse af viden og erfaring i forhold til, hvordan DSA-elevers deltagelsesmulig-
heder og leering ages, bl.a. via viden om og brug af sproglige mal og DSA som en
dimension i alle fag.

- Understottelse i den lokale kontekst med viden og erfaringer, herunder mulighed
for iveerksaettelse af malrettet, lokalt forankret kompetenceudvikling.

« Der skal oparbejdes en stark refleksions- og evalueringskultur med afsat i lokale
data og viden om DSA-omradet.

Dette skal ske ved:

« En taet kobling til arbejdet med Steerkere Leeringsfeellesskaber og fortsat udvikling af
"datasans”.

+ En styrkelse af Kompetencecenter for DSA, som skal udgere et centralt omdrej-
ningspunkt for hele DSA-indsatsen - i lighed med Kompetencecenter for Laesning.
Kompetencecenteret skal bl.a. facilitere arlige datainformerede udviklingsmeder
med alle skoler om DSA i lokal kontekst. Szerlige opgaver i relation til elever med
behov for basisundervisning i DSA samt elever henvist til modtagerskoler vil indga i
disse samtaler.

« Der er behov for en fortsat opmaerksomhed pa et starkt foraeldrefokus — bl.a. via:
- Udbredelse af gode initiativer til "brobygning” og samarbejde mellem skole og
hjem.
- Afsggning og afprevning af nye veje til oget foreeldreinddragelse, -vejledning og
-involvering.



- Samarbejdet mellem Sociale forhold og Beskaftigelse (MSB), Kultur og borgerservice
(MKB) og Barn og Unge (MBU) styrkes med henblik pa at forstaerke den helhedsori-
enterede understeottelse af DSA-barn og deres familier, ogsa uden for skolens ram-
mer. Fokus er pa at skabe initiativer, hvor aktgrer samarbejder med forzeldre om bar-
nets sprogudvikling med henblik pa at sikre et samlet lgft bade i og uden for skolen.

« Det tette samarbejde mellem hjem, dagtilbud og skole prioriteres, sa der sker syste-
matiske overleveringer i overgangen fra dagtilbud til skole.

« Skolebegynderscreeningens resultater og avrig viden fra dagtilbuddet om barnets
sproglige udvikling anvendes mere systematisk i skolen med henblik pa at styrke den
sproglige understottelse af det enkelte barn.

+ De interne overgange i skoleforlgbet styrkes, sa det sikres, at vigtig viden ikke gar tabt
i forbindelse med overgangen fra o. til 1. klasse, fra indskoling til mellemtrin og vide-
re til udskoling samt fra 9. til 10. klasse.

- Det eksisterende materiale til lsbende opfelgning pa DSA-elevers dansksproglig ud-
vikling udskiftes med det nationale materiale, som anvendes til sprogprover i udsatte
boligomrader, da dette danner peedagogisk/didaktisk retning med udgangspunkt i
Feelles Mal for den supplerende undervisning i DSA, viser progression, og dermed
vurderes at give et mere direkte udbytte i den paedagogiske praksis.

« Der arbejdes fortlabende og pa tvaers af dagtilbud og skoler med udvikling af den
falles tilgang og forstaelse, fx via et styrket samarbejde mellem DSA-koordinatorer i
skoler og sprogvejledere i dagtilbud.

- Der arbejdes bevidst med at udbrede et mere nuanceret ressourcesyn pa to- eller
flersprogede elever for at age elevernes lzring, trivsel og fallesskabsfalelse.



| Aarhus Kommune sprogscreenes alle DSA-barn
i forbindelse med skolestart, og i forbindelse med skole-
skift til en folkeskole. Hvis et barn har behov for sprog-
stotte, henvises barnet til et skoletilbud, som bedst
understatter den dansksproglige udvikling.
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| dette kapitel praesenteres de overordnede rammer og udmentningen af skolehenvis-
ningspolitikken i Aarhus Kommune samt en udfoldelse af indsigter fra informanter, der
arbejder med DSA i praksis. Data viser, at der de seneste ar er sket et fald i andelen af
DSA-bgrn, der ved skolestart har et alderssvarende dansk sprog, og som dermed er
omfattet af det frie skolevalg. | kapitlets kvalitative del nuanceres skolehenvisningspo-
litikkens made med praksis, som viser, at der ikke er entydige svar pa, hvad der er den
rette vej at g4, da skolehenvisning er forbundet med en raekke dilemmaer og paradokser
pa mange forskellige niveauer.

Dilemmaerne omhandler blandt andet, hvorvidt den ggede diversitet er en gevinst og
bidrager til en fastholdelse af en mangfoldig skole, eller om bernene bar forblive i deres
lokale distrikt, hvor erfaringerne med DSA-omradet ofte er til stede. Analysen viser, at
henviste elevers adgang til feellesskabet kraever en del social guidning, og at der eksiste-
rer en generel bekymring for de henviste DSA-elevers leeringsudbytte. Dertil kommer, at
processen omkring henvisning af elever nogle gange speender ben for den gode plan-
leegning, og at der i processen eksisterer et usikkerhedsmoment hos nogle foraeldre
om, hvor deres barn skal ga i skole. Informanterne peger samstemmigt pa, at foreel-
dreopbakning er afggrende — generelt og i forhold til barnets sproglige udvikling. Men
etablering af et steerkt skole-hjem-samarbejde kreever ofte en seerlig opmaerksomhed og
indsats i forhold til de henviste elever — bl.a. grundet afstanden mellem hjem og skole.

Undersggelsen peger pa en raekke handtag, som kan vaere med til at styrke skolehenvis-
ningspolitikken til gavn for de henviste elevers leering og trivsel — herunder et fokus pa

i hojere grad at imedega den sarlige opgave, som modtagerskolerne star overfor, bl.a.
i forhold til at sikre en god overgang fra dagtilbud til skole med bade trivsel og leering
for gje. Her peger undersggelsen pa et behov for et mere systematiseret samarbejde
mellem hjem, dagtilbud og skole samt et behov for at udskifte det eksisterende sprogs-
creeningsmateriale med et materiale, der i hgjere grad kan sikre en sammenhangende
og malrettet indsats omkring dansksproglig udvikling pa tveers og ved overgange.
Derudover peger undersggelsens perspektiver ind i et behov for naermere at afdaekke
alternative veje at ga, nar malet er at sikre en mangfoldig folkeskole i Aarhus, hvor alle
barn leerer og trives.



Introduktion til omradet

| det folgende gives der forst en overordnet introduktion til Aarhus Kommunes sko-
lehenvisningspolitik. Derefter falger en gennemgang af indsigter fra praksis. Disse
sammenfattes i seerlige opmaerksomhedspunkter og anbefalinger, som knytter sig til
skolehenvisningspolitikken.

Afsnittet indeholder:
« Lovgivning
« Organisering af skolehenvisningspolitikken i Aarhus Kommune
- Sprogscreening af skolebegyndere
- Skoletilbud til barn med sprogstettebehov
- Sprogscreening af skoleskiftere og tilflyttere
- Befordring med skolebus
« Bkonomi
+ Forskningsprojekt
« Opsummering

Begrebsafklaring

| det folgende anvendes disse "arenaspecifikke” begreber og betegnelser:

o Modtagerskole: Skole, som modtager henviste elever fra andre distrikter
pa baggrund af skolehenvisningspolitikken.

o Afgiverskole: Skole, som afgiver elever til modtagerskoler pa baggrund af
skolehenvisningspolitikken.

o lkke uvaesentligt sprogstattebehov: Den lovgivningsmaessige definition,
som anvendes i forbindelse med skolehenvisningspolitikken. DSA-ele-
ver kan vaere henvist, sa leenge de har et ikke uveaesentligt behov for
sprogstette. Nar deres behov for sprogstatte bliver uvaesentligt, skal de
have frit skolevalg.

o Henviste elever: DSA-elever med et ikke uvaesentligt sprogstettebehov
er alle henvist, jeevnfer skolehenvisningspolitikken, og er ikke omfattet
af det frie skolevalg. Elever med et sprogstattebehov kan veere henvist til
distriktsskolen, til en af foraeldrene gnsket skole eller til en modtagersko-
le. I denne arena omkring skolehenvisningspolitikken drejer det sig pri-
maert om de elever, som er henvist til en modtagerskole. Alle elever med
et sprogstettebehov har krav pa at modtage supplerende undervisning i
DSA pa modtagerskolen.

o DSA-lzrer: Lerer, der varetager den supplerende undervisning.

o Busmedhjalper: Centralt ansat medhjelper, der kerer med pa forskellige
busruter i lgbet af skolearet.

o Ledere: Dakker over skoleledere, pedagogiske ledere, og SFO-ledere, da
alle grupper har veeret repraesenteret i fokusgruppeinterviews.
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Lovgivning

Jeevnfer folkeskolelovens § 5, stk. 7 kan det frie skolevalg ophaeves for en DSA-eley, hvis
det vurderes, at eleven har et ikke uvaesentligt behov for dansksproglig stotte, og det
vurderes at veere paedagogisk pakraevet at henvise eleven til en anden skole end distrikts-
skolen. Vurderingen skal foretages ud fra en individuel vurdering af elevens sproglige
behov. Kommunalbestyrelsen i den enkelte kommune kan traeffe beslutning om bringe s,
stk. 7 i anvendelse. Ved anvendelse af henvisningsmuligheden skal kommunalbestyrelsen
fastseette en ordning, der sikrer, at det i forbindelse med elevens optagelse i skole bliver
vurderet, om eleven har et ikke uveesentligt behov for undervisning i DSA, og om det er
paedagogisk pakraevet at henvise eleven til en anden skole (UVM 2017:30).

Organisering af skolehenvisningspolitikken
i Aarhus Kommune

Byradet vedtog i december 2005 at tage folkeskolelovens § 5, stk. 7 i anvendelse fra
skoledret 2006/07. Dette betyder, at elever med DSA med et sprogstettebehov vil kunne
henvises til en anden skole end distriktsskolen. Med henblik pa vurdering af den enkel-
te elevs sprogstattebehov sprogscreenes alle DSA-bgrn i forbindelse med indskrivning
til 0. klasse samt ved tilflytning til kommunen eller ved gnske om skoleskift fra privat-
skole eller skole i anden kommune.

Sprogscreening af skolebegyndere

Formalet med sprogscreening af skolebegyndere med DSA er at afdeekke det enkelte
barns dansksproglige kompetencer for at fa en konkret viden til at kunne understotte
barnet, hvis der er et sprogstettebehov. Selve sprogscreeningen bestar af tre materialer,
der serligt er sammensat til at afdeekke sprogstettebehovet hos skolebegyndere med
dansk som andetsprog. Sprogscreeningen underseger barnets ordforrad, sproglig hu-
kommelse og sprogforstaelse.

Pa baggrund af det samlede sprogscreeningsresultat inddeles barnene efter deres
dansksproglige stattebehov i tre forskellige grupper:

o Gruppe M: Barnet har behov for basisundervisning i dansk som andetsprog i modta-
gelsesklasse

o Gruppe S: Barnet har et ikke uvaesentligt behov for undervisning i dansk som andets-
prog, og henvises til et skoletilbud, hvor der er mindre end 20 % DSA-bgrn med et
sprogstettebehov

o Gruppe F: Barnet har et uvaesentligt behov for undervisning i dansk som andetsprog
og er omfattet af det frie skolevalg

Barnene i gruppe S, som har et sprogstettebehov, bliver henvist i henhold til folkeskole-
lovens § 5, stk. 7. Byradet har besluttet, at der maksimalt ma vaere 20 % bgrn med DSA
med sprogstettebehov pa en argang. Hvis der er mere end 20 % barn med DSA med
sprogstettebehov pa argangen, vil der blive henvist bgrn til en anden skole end deres
distriktsskole. Byradet besluttede samtidig, at kommunens heldagsskoler ikke er omfat-
tet af reglen om max 20 % bern med sprogstettebehov pr. argang.
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Pa beslutningstidspunktet var der tre heldagsskoler i kommunen, hhv. Sendervangskolen,
Nordgardskolen og Tovshgjskolen, men i dag er kun Sendervangskolen heldagsskole?.
Heldagsskolen tilbyder et skoletilbud fra k. 8 til ca. kl. 16 alle hverdage, og er undtaget fra
ovennavnte 20 %-regel. Det betyder, at heldagsskolen kan optage alle distriktsbgrn med
et sprogstettebehov uanset procentandelen pa argangen. | 2011 besluttede byradet, at
undtagelsen fra 20 %-reglen ogsa skulle gaelde for Ellekaerskolen grundet den seerlige ind-
sats vedr. sprogudvikling og en fastholdelse af distriktets elever, som blev igangsat med
henblik pa at sikre et attraktivt lokalt skoletilbud. Denne beslutning er i dag viderefert pa
Ellehgjskolen, som er en fusion af tidligere Tovshgjskolen og Ellekeerskolen.

| tabel 5 nedenfor ses antallet af sprogscreenede skolebegyndere fordelt pa sprog-
screeningsresultat fra skolehenvisningspolitikkens implementering i 2006 til og med
skoleindskrivningen til kommende skolear 2021/22.

Tabel 5: Antal sprogscreenede skolebegyndere og deres sprogscreeningsresultater i perioden 2006-2021

% andel elever % andel elever % andel elever

Antal sprog- med behov for n:e 4 behov for med alderssva-

screenede barn | basis-undervisning S rende dansk/frit

i dansk Prog skolevalg

2006 582 41% 62,2% 33,7%
2007 590 3,4% 68,8% 27,8%
2008 546 3,7% 70,9% 25,5%
2009 547 5,1% 75,9% 19,0%
2010 580 4,5% 70,9% 24,7%
2011 572 4,9% 68,0% 271%
2012 556 3,4% 69,1% 27,5%
2013 509 41% 65,6% 30,3%
2014 516 2,9% 60,3% 36,8%
2015 51 4,3% 62,8% 32,9%
2016 515 5,2% 66,0% 28,7%
2017 489 4,9% 60,7% 34,4%
2018 497 3,8% 65,6% 30,6%
2019 524 4,0% 61,3% 34,7%
2020 500 4,8% 64,0% 31,2%
2021 484 5,4% 68,6% 26,0%

Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune

2 Nordgdrdskolen lukkede i 2008 og Tovshgjskolen i 2020
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Tallene indikerer, at der gennem de seneste ar har veeret et generelt fald i andelen af
barn, der ved skolestart har haft et alderssvarende dansk sprog, og som dermed er om-
fattet af det frie skolevalg. Seerligt ved skoleindskrivningen til skoledret 2021/22, er der

sket et markant fald. En del af forklaringen pa dette kan muligvis veere corona-pandemi-

ens betydning for hverdagen i dagtilbud, som bade har veeret praeget af nedlukning og
en hverdag, hvor fokus overordnet set har veeret rettet mod god trivsel trods omfattende
hygiejneregler og begreensninger i relationer og leg pa tveers.

Skoletilbud til barn med sprogstettebehov

Som det fremgar tidligere, har byrddet besluttet, at der maksimalt ma vaere 20 % bgrn
med DSA med sprogstgttebehov pa en argang, og hvis der er mere end 20 % bgrn med
DSA med sprogstettebehov pa argangen, vil der blive henvist bern til en anden skole
end distriktsskolen. Peedagogik, Undervisning og Fritid (PUF) foretager den centrale
bgrnehaveklassedannelse, og pa baggrund af sprogscreeningsresultatet for de enkelte
skolebegyndere med DSA traeffes der beslutning om skoletilbud for de enkelte barn.

Hvis barnet har et alderssvarende dansk sprog (dvs. ikke har et sprogstattebehov), er
barnet omfattet af reglerne om frit skolevalg, og har dermed krav pa optagelse i o. klas-
se pa distriktsskolen. Hvis foraeldrene har ansggt om optagelse pa en anden skole end
distriktsskolen, og der er ledig plads pa den gnskede skole, kan barnet optages der.

Hvis eleven har et sprogstattebehov, kan barnet optages i o. klasse pa distriktsskolen,
hvis der er mindre end 20 % DSA-barn med et sprogstettebehov. Er der mere end 20
%, henvises barnet til en anden skole end distriktsskolen (en sakaldt modtagerskole).
Hvis forzeldrene har ansggt om optagelse pa en anden skole end distriktsskolen, og
der er ledig plads pa argangen og inden for de 20 % pa den @nskede skole, kan barnet
optages der.

Nar der skal tages stilling til hvilke konkrete bgrn, der pba. 20 %-reglen skal henvises til
en anden skole end distriktsskolen (en sakaldt modtagerskole), foretages der en vurde-
ring, hvor der s vidt muligt tages hensyn til:

o Evt. vurdering fra PPR eller anden fagforvaltning omkring barnets tarv
- Sgskende pa skolen

- Afstand fra skole til hjem

« Barnehavemaessig tilknytning

Foreaeldrene modtager skriftlig meddelelse om deres barns sprogscreeningsresultat og
skoletilbud, sa snart den centrale klassedannelse er afsluttet pa alle skoler primo april.
Dagtilbud og skole modtager kopi af foreeldrebrev, sa ogsa de er orienteret om barnets
resultat og skoletilbud.

Langt sterstedelen af barnene, som har et sprogstettebehov, henvises til deres distrikts-

skole eller til en af foreeldrene ansket skole. Af tabellen nedenfor fremgar, hvor mange
barn som har haft et sprogstettebehov ved skolestart siden 2006, hvor skolehenvis-
ningspolitikken blev implementeret i Aarhus Kommune, samt hvor mange bgrn der pa
baggrund af 20 %-reglen er blevet henvist til skolestart pa en modtagerskole.
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Tabel 6: Antal og andel skolebegyndere som henvises til en modtagerskole

Antal elever heraf antal barn % andel som
med behov for som henvises til henvises til

sprogstotte modtagerskole modtagerskole
2006 362 54 14,9%
2007 406 110 271%
2008 387 128 33,1%
2009 415 152 36,6%
2010 411 137 33,3%
201 389 109 28,0%
2012 384 91 23,7%
2013 334 50 15,0%
2014 311 40 12,9%
2015 321 41 12,8%
2016 340 32 9,4%
2017 297 36 12,1%
2018 326 28 8,6%
2019 321 36 11,2%
2020 320 42 13,1%
2021 332 48 14,5 %

Datakilde: Tal opgjort af Born og Unge ifm. den centrale klassedannelse ved skoledrets planlcegning primo april.
Note: Faldet i antal henviste born til modtagerskole fra 2012 til 2013 skyldes bl.a., at byrddet besluttede, at Ellekcer-
skolen fra 2013 /14 ville kunne optage alle born med sprogststtebehov

Ved planlegningen af kommende skolears o. klasser var der saledes 48 skolebegynde-
re, som er blevet henvist til seks udpegede modtagerskoler. Disse skoler modtager hver
mellem fem og ti henviste skolebegyndere.

Sprogscreening af skoleskiftere og tilflyttere

Ud over skolebegyndere sprogscreenes endvidere DSA-elever, som ved tilflytning til
kommunen eller ved gnske om skoleskift fra privatskole eller skole i anden kommune
soger optagelse pa en folkeskole, da de ogsa er omfattet af skolehenvisningspolitikken.

| denne undersggelse har fokus primaert veeret pa at afdaekke skolehenvisningspoli-
tikken i forhold til skolebegyndere, men det kan dog oplyses, at sagsbehandlingen af
tilflyttere og skoleskiftere foregar pd Kompetencecenter for DSA.
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Her foretages sprogscreeningen og sagsbehandlingen i forhold til skoletilbud, hvor
ogsa den tidligere naevnte 20 %-regel indgar i vurderingen af, om eleven kan henvises
til distriktsskolen, en af foreeldrene gnsket skole eller til en modtagerskole. Da nogle
tilflyttere og skoleskiftere pa ansggningstidspunktet star uden et aktuelt skoletilbud, er
der oprettet et midlertidigt skoletilbud, "visitationsklassen”, pa Leessgesgades Skole i
tilknytning til Kompetencecenter for DSA.

Formalet med visitationsklassen er at sikre, at barnene modtager et relevant undervis-
ningstilbud, hvor de er en del af et feellesskab sammen med andre bgrn, mens sagsbe-
handlingen finder sted. | visitationsklassen tilstreeber leereren, at barnet undervises pa
et alderssvarende fagligt niveau i centrale fag og temaer, som er relevant for den pageel-
dende argang. Sagsbehandlingstiden af de enkelte sager varierer, men ambitionen er, at
eleverne skal veere sprogscreenet og have et skoletilbud inden for to uger.

Det kan oplyses, at der ved planlaegningen af skolearet 2020/21 (lige for sommerferien
2020) samlet set for 0.-9. klassetrin var 310 bgrn, som var henvist til en modtagerskole.

Faktorer bag udmentningen af skolehenvisningspolitikken

Som naevnt i afsnittet vedrgrende den lovgivningsmaessige ramme, skal den enkelte kom-
munes anvendelse af § 5, stk. 7 tage hgjde for nogle forskellige faktorer. Nedenfor folger
en kort gennemgang af Aarhus Kommunes udmentning af skolehenvisningspolitikken:

 Grundlaget for beslutning om henvisning

« Den konkrete individuelle vurdering af den enkelte elevs dansksproglige kompeten-
cer foretages med udgangspunkt i barnets sprogscreeningsresultat.
- Der anvendes et konkret sprogscreeningsmateriale, og den objektive sprogs-
creening gennemfgres af en tale-hgre-konsulent fra PPR.
Vurdering af, hvor eleven ud fra en samlet vurdering far det bedste undervisnings-
tilbud, treeffes med udgangspunkt i byradets beslutning om, at der maksimalt ma
vaere 20 % DSA-elever med sprogstettebehov pa en argang.
Forzeldrene orienteres skriftligt om sprogscreeningsresultatet og oplyses samtidig
om, hvor barnet kan starte i skole. Hvis foreldrene har indsigelser til afgerelsen
omkring sprogscreeningsresultatet eller skoletilbuddet, kan de kontakte forvaltnin-
gen. Som et led i sagsbehandlingen tilbydes foraeldrene samtale, hvor de bl.a. far
mulighed for at uddybe deres indsigelse. | nogle tilfeelde far foreeldrene tilbudt en
ekstra sprogscreening, hvis det fx vurderes, at barnet har rykket sig markant siden
den fgrste sprogscreening, eller der er andre forhold, som taler for det. Der sker
efterfglgende en samlet vurdering af hele barnets sag, herunder af de oplysninger
som er tilgaet fra fx foreeldrene. Den samlede vurdering kan medfere, at henvisnin-
gen til modtagerskolen fastholdes, at henvisningen til modtagerskole frafaldes, og
at eleven i stedet henvises til distriktsskolen under henvisning til barnets tarv, eller
at barnet ikke leengere har et sprogstettebehov, og nu er omfattet af det frie skole-
valg.

6vL

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



e Lebende vurdering af elevens sprogstettebehov
Den lovmaessige lgbende vurdering af elevens sprogstattebehov sker med udgangs-
punkt i observationsmaterialet Kick pa Sproget (se side 73 for neermere beskrivelse).
Materialet skal anvendes lgbende, gerne to gange arligt, sa forzeldrene kan orienteres,
nar barnet ikke leengere har et sarligt sprogstettebehov (dvs. henvisningen ophgrer,
og eleven er omfattet af det frie skolevalg).

o Fri befordring:
Det er besluttet, at foreeldrenes lovmaessige krav pa fri befordring ved henvisning til
en modtagerskole som udgangspunkt sker med szrlige skolebusser for elever pa
0.-4. klassetrin og med buskort til de offentlige busser for elever fra s. klassetrin og
opefter, hvor det er muligt. Der er desuden ansat en busmedhjaelp, hvis funktion er
beskrevet naeermere nedenfor.

Fri befordring ved henvisning til modtagerskole

Som naevnt ovenfor, har de henviste bgrn krav pa fri befordring i hele skoleforlgbet pa
modtagerskolen. Ved planlegningen af indevaerende skolear 2020/21 (lige for sommer-
ferien 2020) var der i alt 310 bgrn pa 0.-9. klassetrin, som fik tilbudt gratis befordring til
en modtagerskole. De yngste barn far tilbudt befordring med en serlig skolebus, og af
tabellen nedenfor fremgar, hvorfra og hvortil disse skolebusser i ar karer.

Tabel 7: Skolebusruter for henviste elever til modtagerskole i skoledret 2020/21

Brabrand Holme Skole

Ellehgjskolen Elev Skole og Harup Skole
Hasle Skole Virupskolen og Skeering Skole
Mgllevangskolen Katrinebjergskolen
Mgllevangskolen Risskov Skole
Skjoldhgijskolen Ellevangskolen

Sadalskolen Hgjvangskolen

Sedalskolen Marslet Skole

Sadalskolen Skade Skole
Sendervangskolen Kragelundskolen

Tilst Skole Sabro-Korsvejskolen

Tilst Skole og Hasle Skole Elsted Skole og Lystrup Skole
Vestergardskolen Viby Skole

Datakilde: Barn og Unges planleegning af fri befordring for skoleelever
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Skolebusruterne udbydes i flere delaftaler, som keres af forskellige leverandgrer. Ruter-
ne er udbudt efter de pa det tidspunkt kendte behov for befordring af skolebusser. In-
den for de enkelte delaftaler kan antallet af elever, der har behov for befordring, svinge,
og der kan vaere tilfeelde, hvor ganske fa bgrn i dag kerer med bus pa en rute inden for
en delaftale.

Det tilstraebes, at befordringstiden for de henviste barn er maksimalt én time fra rutens
start til slut. | skoledret 2020/21 er befordringstiden pa de etablerede skolebusruter til
og fra modtagerskolerne pa mellem 25 og 45 minutter. Det tilstreebes endvidere, at der
maksimalt er ventetid pa én time til den neeste bus hjem fra skole. Hvis skolen vurderer,
at der er behov for aktiviteter for de elever, som efter undervisningen ma vente til naeste
skolebus, har skolen mulighed for at etablere paedagogiske aktiviteter som fx lektiecafé
eller sprogstotte for de konkrete bgrn.

Tryghed under busbefordringen

Tilbage i foraret 2010 udarbejdede PUF (dengang Videncenter for Integration) i sam-
arbejde med en raekke modtagerskoler en mindre undersogelse for at afdaekke trivslen

i skolebusserne for de henviste elever med et sprogstettebehov. Undersagelsen viste,
at busbefordringen var en udfordring i forbindelse med henvisningen af elever til
modtagerskolerne. Der blev pa den baggrund indledt et samarbejde mellem skolerne
og forvaltningen med henblik pa at sikre elevernes trivsel under bustransporten. Det
mundede bl.a. ud i, at der centralt blev ansat en busmedhjelper otte timer pr. uge, som
siden 2011 har kert med pa de forskellige busruter og i nogle tilfeelde, hvis der er behov
for det, fast pa udvalgte ruter i perioder.

Herudover blev det ogsa besluttet, at der i de to forste skoleuger ved skolearets start
skal veere en busmedhjeelper til stede, som kerer med i skolebusserne til de modtager-
skoler, der skal modtage nye o. klasseelever. Hensigten er at give de nye o. klasseelever
og deres foraeldre en god og tryg skolestart. De enkelte modtagerskoler er ansvarlige for
at finde en egnet medhjelper, der kan lgse denne opgave de farste to uger af skolearet.
Det er typisk peedagogmedhjzlpere, som i forvejen har et kendskab til skolen.

Ogsa den centralt ansatte busmedhjaelper kerer med pa busserne de forste to uger af
skoleéret. Det vil typisk veere pa busruter til ny-udpegede modtagerskoler eller en mod-
tagerskole med en stor andel af nye skolebegyndere.

Generelt er det busmedhjaelperens opgave at have fokus pa eleverne under buskerslen,
herunder vejlede dem om og vise dem, hvordan man opferer sig i bussen, sa kerslen
kan fungere uden problemer, og chauffaren kan koncentrere sig om kerslen af bussen.
Derudover hjalper busmedhjeelperen eleverne med at komme af ved de rigtige stoppe-
steder og holder gje med, om foreeldrene er der til at tage imod deres barn.

Hvis skolerne i Igbet af skolearet oplever, at der er et sarligt behov for at busmedhjzelpe-
ren kerer med pa en konkret busrute, vil de kunne tage kontakt til PUF eller busmedhjeel-
peren. Det tilretteleegges herefter, at busmedhjaelper kerer med pa den pagaeldende rute

i en periode af typisk 14 dages varighed. Busmedhjzlperen giver labende en tilbagemel-
ding til den pageeldende skole, som ogsa falger naermere op alt efter behov. Busmedhjeel-
peren laver manedlige afrapporteringer til PUF, og der afholdes 2-3 arlige statusmader,
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og herudover kontakter busmedhjeelperen PUF labende, hvis der skulle opsta konkrete
problemer pa en busrute. Nar skolearet afsluttes, forefindes der saledes en samlet afrap-
portering pa alle de busruter og -ture, som busmedhjzelperen har vaeret med.

Okonomi

Som det fremgar af bilag 4, tildeles alle skoler ressourcer til supplerende undervisning

i dansk som andetsprog, og denne ressource skal sikre ssmmenhangen med opgaven
malrettet DSA-elever med et sprogstettebehov. Modtagerskolerne modtager dermed
ngjagtig den samme ressource pr. elev med sprogstettebehov som de ovrige skoler.
Den ekstra udgift i forbindelse med skolehenvisningspolitikken er saledes primaert
udgifter til befordring med den seerlige skolebus og til buskort til de offentlige busser
samt udgifter til den administrative understottelse og udmentning af skolehenvisnings-
politikken.

Tabel 8 Arlige administrative udgifter i forbindelse med skolehenvisningspolitikken

Afvikling af sprogscreeninger* 0,6
Sagsbehandling af skoletilbud til skoleskiftere/tilflyttere 0,2
Midlertidigt undervisningstilbud ifm. visitering 0,6
Sum 1,4

Datakilde: Budgetterede udgifter i Born og Unge, Aarhus Kommune 2021
*) heraf estimeres det, at udgiften til sprogscreening af skolebegyndere belober sig til omkring 0,4 mio.kr, drligt, og
de resterende 0,2 mio.kr. anvendes til sprogscreening af skoleskiftere og tilflyttere

Herudover tilgar endvidere opgaver i tilknytning til den generelle politiske understgttelse
af skolehenvisningspolitikken, samt til central koordinering af sprogscreeningsopgaven,
herunder den konkrete sagsbehandling af skoletilbud til DSA-bgrnene.

Nedenfor ses udviklingen i de samlede udgifter til befordring af DSA-bern i perioden
siden 20082, og det ses her, at udgiften i regnskabsaret 2020 var pa 9,5 mio. kr. Heraf
vedrgrte 6,5 mio. kr. udgifter til seerlig tilrettelagt skolebuskersel samt buskort til de
offentlige busser, mens der er en udgift p4 omkring 3 mio.kr.* omhandlede taxabefor-
dring.

3 Der kan desveerre ikke leveres oplysninger om udgifterne i 2006 og 2007, da disse oplysninger ikke fremgar af
MBU'’s nuveerende pkonomisystem.

* Udgiften til befordring med taxa er forbundet med lidt usikkerhed, idet en helt preecis opgorelse ville kreeve en
gennemgang af de konkrete born, der har kort med taxa i lobet af kalenderdret 2020.
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Tabel 9: Udviklingen i de samlede udgifter til fri befordring af DSA-barn (skolebuskersel, buskort og taxa)

2008 13,4
2009 22,9
2010 20,6
2011 16,9
2012 18,0
2013 18,2
2014 20,8
2015 19,8
2016 16,0
2017 144
2018 131
2019 13,0
2020 9,5

Datakilde: MBU’s bogforte udgifter til befordring — angivet i mio.kr. i 2020-priser

Der gores opmarksom pa, at ovennzaevnte udgifter til befordring omfatter befordring
for elever, som er henvist til en modtagerskole, og elever som senere i skoleforlgbet op-
nar alderssvarende dansk sprog (frit skolevalg), og hvor forzeldrene har valgt at barnet
fortseetter pad modtagerskolen.

Udgifterne indeholder ogsa udgifter til taxabefordring til DSA-elever, som er henvist til
en modtagelsesklasse pa en anden skole end distriktsskolen, da disse elever qua mod-
tagelsesklassernes placering pa kun fem skoler i kommunen har stor afstand fra hjem
til skole. Der kan ogsa i enkelte tilfaelde veere tale om henviste elever til modtagerskoler,
som far bevilget taxakersel hjem fra skole eller SFO, hvis der er tale om fa bern og taxa-
karsel er billigere end buskearsel.

Ved planlegningen af skoledret 2020/21 (lige for sommerferien 2020) var der i alt 310
henviste barn, som fik tilbudt gratis befordring til en modtagerskole. 128 elever keorte
med skolebusserne, mens 182 elever havde buskort til de offentlige busser.

Forskningsprojekt pa virkninger af skolehenvisnings-
politikken

Siden 2014 har Aarhus Universitet og Trygfondens Barneforskningscenter gennemfort et
forskningsprojektet "Virkninger af Aarhus Kommunes skoleomfordelingspolitik for to-

sprogede skolestartere”, og den 15. maj 2020 blev dels resultaterne af den kvantitative de-
lundersagelse af modtagerskoler og distriktsskoler, og dels resultaterne af den kvalitative

delundersggelse af skolelivet pa hhv. en modtagerskole og en distriktsskole, offentliggjort.
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| undersggelsen sammenlignedes skolehenvisningspolitikkens effekter pa trivslen og de
faglige resultater for DSA-barn med sprogstgttebehov, som bor i samme skoledistrikt,

og som i perioden 2007-2016 enten begyndte pa distriktsskolen eller blev henvist til en
modtagerskole. Overordnet set viste resultaterne, at "Tosprogede skolestartere med veesent-
ligt behov for sprogstatte lcerer mere og trives bedre, hvis de far mulighed for at begynde pd
den lokale folkeskole i stedet for at blive henvist til en anden folkeskole i kommunen med flere
dansksprogede kammerater”.

Undersggelsen viste saledes, at DSA-elever med sprogstettebehov, som henvises til
modtagerskole, trives darligere og leerer mindre sammenlignet med DSA-elever fra
samme skoledistrikt, som er henvist til distriktsskolen. Undersogelsen viste samtidigt,
at de henviste elever fra et magnetskoledistrikt klarer sig ringere fagligt end de elever,
som henvises til distriktsskolen. Undersagelsens resultater viste ogsa, at magnetskoler-
ne har bedre mulighed for at lave malrettede og specialiserede tilbud til DSA-eleverne,
og at de ekstra ressourcer, som magnetskolerne far, mere end kompenserer for de ne-
gative effekter, som DSA-elever med sprogstettebehov kan opleve af at ga pa en skole
med en hgj andel af DSA.

| undersggelsen blev det desuden konkluderet, at den lavere trivsel og de darligere
faglige resultater for de henviste elever pa modtagerskoler ikke kunne forklares med, at
eleverne pa grund af afstanden til modtagerskolen har flere fraveersdage end dem, der
bliver pa distriktsskolen. En analyse af fravaer hos barnene viste nemlig, at henvisning
til en modtagerskole kun heever fravaeret i o. klasse med 2-3 skoledage om aret, og det-
te vil kunne skyldes, at eleverne kommer for sent til skolebussen nogle fa gange.

Undersggelsen viste ogsa, at seks ar efter skolestart har 43 % af de henviste elever til
modtagerskoler opnaet et alderssvarende dansk sprog, og de bliver dermed omfattet af
det frie skolevalg. Blandt disse barn vaelger 1/3 af eleverne at fortsaette pd modtagersko-
len, 1/3 skifter til distriktsskolen, mens 1/3 skifter til en anden folkeskole.

Undersggelsens overordnede konklusion var saledes, at skolehenvisningspolitikken er
med til at skabe en mere ligelig fordeling af DSA-barn, men at kommunen endnu ikke
er i mal med den overordnede malsatning om, at eleverne skal have samme forud-
satninger for at leere og udvikle sig, uanset hvor de gar i skole. Det konkluderes dog
ogs4, at dette ikke er ensbetydende med, at kommunens skolehenvisningspolitik har
slaet fejl, da undersggelsens resultater viser, at distriktsskolerne og i seerdeleshed mag-
netskolerne pa grund af flere ressourcer og en starre specialiseringsgrad er bedre til at
stotte deres elever med sprogstettebehov, end modtagerskolerne er. Effekterne i under-
sogelsen er fundet under den nuveerende skolehenvisningspolitik, og hvis kommunen
ikke havde en regel om maksimalt 20 % med sprogstettebehov pa en argang, ville elev-
sammensatningen pa skolerne have set markant anderledes ud, og man ville ikke vide,
hvorledes DSA-bgrnene med et sprogstettebehov ville have klaret sig. Det understreges
endvidere af forskningsprojektets leder, Anna Piil Damm, at: "Alt andet lige viser resul-
taterne dog, at ressourcer har betydning, og at ekstra ressourcer malrettet elever med sprog-
stattebehov i en situation med max 20 % tosprogede elever med et seerligt sprogstottebehov
er mere effektivt end flere dansksprogede klassekammerater”.
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Opsummering

Som det fremgar af introduktionen til omradet, er der de seneste ar sket et generelt
fald i andelen af DSA-bgrn, der ved skolestart har haft et alderssvarende dansk sprog,
og som dermed er omfattet af det frie skolevalg. Hovedparten af barnene henvises til
deres distriktsskole eller en af foraeldrene gnsket skole. Hvert ar er der imidlertid en
gruppe af bern, der henvises til modtagerskoler, fordi andelen af DSA-bgrn med sprog-
stottebehov pa argangen pa deres distriktsskole overstiger den af byradet fastsatte
graense pa 20 %.

Aarhus Universitet og Trygfondens Barneforskningscenters forskningsprojekt viser, at
henvisningen til modtagerskoler ikke umiddelbart har en positiv effekt pa elevernes lze-
ring og trivsel. Undersggelsen konkluderer ogsa, at skolehenvisningspolitikken er med
til at skabe en mere ligelig fordeling af DSA-barn i Aarhus Kommune.
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Indsigter fra praksis

| det folgende praesenteres indsigter fra praksis med udgangspunkt i de indsamlede
kvalitative data.

Hvilke kvalitative data bygger afsnittet pa?

Et fokusgruppeinterview med ledere fra modtagerskoler
Et fokusgruppeinterview fra skoleledere fra afgiverskoler
Fem fokusgruppeinterviews med bgrnehaveklasseledere og lzerere tilknyttet de gvrige

trin fra modtagerskoler (afviklet skolevis)

Et fokusgruppeinterview med SFO-paedagoger fra 3 forskellige modtagerskoler
En skriftlig tilbagemelding fra SFO-paedagog

Et fokusgruppeinterview med DSA-koordinatorer fra 5 modtagerskoler

Tre forzeldreinterviews

Et interview med busmedhjzelp

Indsigterne fra praksis suppleres med relevant viden om:
 Lovgivning

« Kommunale procedurer og praksis

« Erfaringer fra andre kommuner

« Forskning, rapporter og evalueringer

Modtagelsespraksis

Skolebegynderscreening og henvisning

Situationen omkring skolebegynderscreeningen og dens mulige konsekvenser giver
anledning til stor frustration hos skoleledere fra afgiverskoler. De beretter om foreeldre,
der ofte tager kontakt for at hgre, hvordan den aktuelle status er — om der mon er plads
inden for de 20 %.

9  Det er en raedselsfuld proces, fordi foreldrene allerede i august dret far kontakter mig: Hvordan
ser det ud hos dig, og hvad kan vi mon regne med? Sprogscreeninger er i gang nu, og sd far forcel-
drene det af vide: "l far en udmelding til april”. Helt uudholdeligt! Om ikke man laver andet om,
sd skal man i hvert fald lave det om.

(Skoleleder, afgiverskole)

9 Hos os er det den direkte darsag til de sakaldte tosprogede barn, at de kommer pa privatskole —
fordi der kan forceldrene selv bestemme.

(Skoleleder, afgiverskole)

Skolelederne fra afgiverskolerne beskriver videre, hvordan de oplever, at selve sprog-
screeningssituationen pavirker barnene og deres forealdre, som for nogle bliver "eksa-
mensagtig”.
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Hvordan forlgber processen fra sprogscreening
til skolestart?

Processen omkring sprogscreening og eventuel henvisning til en modtagerskole
er tilrettelagt set i forhold til dels den digitale skoleindskrivning og dels i forhold
til planlaegningen af det kommende skolear, herunder ogsa den centrale klasse-

dannelse pa bgrnehaveklassetrinnet.

November-januar: Den digitale skoleindskrivning afvikles pa alle skoler.

Januar/februar: Skolestartere med DSA sprogscreenes af tale-hgre-konsulenter
fra PPR.

Marts: PUF sagsbehandler de enkelte skolebegynders sprogscreeningsresultat
og skoletilbud.

Primo april: Forzeldre modtager resultatet af screeningen og information om
skoletilbud.

April-maj: Sagsbehandling og afvikling af samtaler med forzeldre, der ved hen-
vendelse til PUF gor indsigelse over for barnets sprogscreeningsresultatet eller
skoletilbud.

April-juni: Klassedannelse pa skolerne, herunder overlevering af oplysninger fra
dagtilbud om de konkrete barn.

August: Skolestart for alle barn.

9 Det der er sveert ved denne proces, er, at det foles som en eksamen for de born. Det er ogsi den
madde foreeldrene beskriver det pd.

(Skoleleder, afgiverskole)

9 Foreeldrene er pressede, og det kan bornene ogsd veere. Man kan hore: "Nu er det vigtigt, at du
klarer sprogtesten, sd du kan starte pd xxx skole [den lokale skole, red.].

(Skoleleder, afgiverskole)

9 De kommer og hdber, at de kan klare den, eller at de bliver én af de 20 %.

(Skoleleder, afgiverskole)

Dette nuanceres dog af det, som en af foraeldrene i interviewet svarede, da de blev
spurgt, hvordan de oplevede at f at vide, at deres barn havde et behov for stgtte til
udviklingen af det danske sprog og derfor skulle henvises til en modtagerskole.
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9  Vitog det ikke sd tungt — teenkte, at de vidste bedre. De sagde, at hvis hun kom til den skole

ville hun hurtigere leere dansk... Jeg kan ikke sige noget negativt om den her proces eller det

forlgb, min datter har gdet igennem. Det eneste er mdske afstanden.

(Foreelder)

En skoleleder udtrykker desuden en bekymring for de forteellinger, der bliver sat i gang
hos bern og foreeldre, som kan fole, at den lokale skole ikke vil have os.

Ledere fra modtagerskolerne giver udtryk for, at tidspunktet for sagsbehandlingen og
skoletilbud til elever, som skal henvises til modtagerskole, udfordrer planleegningen og

den gode opstart for disse elever.

9  Hele det der apparat kunne jeg jo godt onske mig ld langt tidligere, sadan at vi havde kendskab
til de her familier, for vi danner klasserne. Det bliver lidt tilfeeldigt, hvordan vi far fordelt de her

bern. Det er de mest sdrbare born, som vi bare lige til sidst fordeler ud pd nogle klasser.

(Leder, modtagerskole)

Hvordan afvikles sprogscreeningerne?

Sprogscreeningerne i Aarhus Kommune foretages af
et korps af tale-hare-konsulenter fra Peedagogisk Psy-
kologisk Radgivning (PPR), som foretager en objektiv
vurdering af barnenes danske sprog ved hjaelp af
specifikke sprogscreeningsmaterialer. Sprogscreenin-
gen undersgger, hvordan barnet klarer sig pa dansk
og skal afklare, om barnet har et behov for stette til
fortsat at udvikle sit danske sprog. Sprogscreeningen
varer ca. 45 minutter, hvoraf 30 minutter er til selve
sprogscreeningen, og 15 minutter er til at give foreel-
drene informationer om baggrund for sprogscreenin-
gen og det videre forlgb. Forzeldrene ma gerne del-
tage i deres barns sprogscreening, men de ma ikke
hjaelpe barnet undervejs.

Tale-hgre-konsulenterne forsgger i sprogscreenings-
situationen at sikre trygge rammer for barnet, hvad

enten den afvikles pa skolen eller i dagtilbuddet. Det
overordnede mal er at sikre, at barnet far sa god en

oplevelse som muligt uanset barnets sproglige forud-

setninger.

Der indledes med en snak med barnet, hvor barnet
medes i gjenhgjde. Det betyder, at langt de fleste
barn er trygge i sprogscreeningssituationen og kan
deltage. For enkelte bern og deres foreaeldre er det

en svaer situation, og det kan veere svaert at deltage,
selvom stemningen i rummet er god. Foreeldre kan
opleve, at der er meget pa spil. Langt de fleste forzel-
dre deltager i sprogscreeningen, og det er trygt for
bgrnene at have en foraelder teet pa. Der er undervejs
god tid til at tale med bade barn og foraeldre, hvilket
er af stor betydning for foraeldre i forhold til deres
eventuelle bekymring.
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Hvordan afvikles sprogscreening/-vurdering ved skolestart?

| Aarhus Kommune sprogscreenes alle DSA-bgrn
inden skolestart med et sprogscreeningsmateriale,
der er specifikt sammensat til at afdeekke sprog-
stgttebehovet hos skolebegyndere med dansk som
andetsprog. Sprogscreeningsresultatet har betydning
for barnets skoletilbud, da der maksimalt méa veere 20
% DSA-born med et sprogstettebehov pa en argang.
Hvis der er mere end 20 %, vil der blive henvist bgrn
til en anden skole end deres distriktsskole (en mod-
tagerskole).

| Randers Kommune sprogvurderes tosprogede
skolestartere med materiale ”Vis hvad du kan”, hvis
der vurderes et behov. Sprogvurderingsresultatet har
ikke betydning for skoletilbuddet.

| Kesbenhavns Kommune har man siden 2004
sprogvurderet sprogligt udfordrede skolestartere
med det nationale sprogvurderingsmateriale ”Sprog-
vurdering 3-6 dr”. Foreeldre til sprogligt udfordrede
skolestartere (bade et- og tosprogede) har faet tilbudt
skolestart pa en skole med fa sprogligt udfordrede
elever via en frivillighedsmodel "Kgbenhavnermodel-
len”. Skolearet 2021/22 er forelgbig sidste gang " Ko-
benhavnermodellen” er i anvendelse for skolestarter-
ne. Kommunen vil fortsat sprogvurdere de sprogligt
udfordrede bgrn, men sprogvurderingsresultatet vil
ikke fa betydning for tilbud om skoleplacering

| Silkeborg Kommune anvendes sprogvurderings-
materialet "Sprogvurdering 3-6 dr” i dagtilbud ved 3

ar og igen inden skolestart, og sprogvurderingsre-
sultaterne fra dagtilbud anvendes i overgangen fra
dagtilbud til skole. Sprogvurderingsresultatet har ikke
betydning for skoletilbuddet, men anvendes til at vur-
dere om barnet ogsa i skolen har brug for en ekstra
sproglig indsats, eller om barnet eventuelt skal henvi-
ses til basisundervisning i en modtagelsesklasse.

| Esbjerg Kommune sprogvurderes alle tosprogede
bern inden skolestart med det nationale sprogvurde-
ringsmateriale ”Sprogvurdering 3-6 dr”, og bern, som
lander i "saerlig indsats”, modtager saerlig sprogstet-
te. Sprogvurderingsresultatet har ikke betydning for
skoletilbuddet, da der i Barn og Unge-politikken foku-
seres pa, at alle barn skal ga pa den lokale skole.

| Aalborg Kommune sprogvurderes alle skolestarte-
re med materialet i Hjernen og Hjertet. Sprogvurde-
ringen har ikke betydning for skoletilbuddet.

| Horsens Kommune sprogvurderes alle tosprogede
bern ved 5 ar med det nationale sprogvurderingsma-
teriale ”Sprogvurdering 3-6 dr”. Hvis barnets resultat
ligger i seerlig eller fokuseret indsats i talesproglige
og for-skriftlige feerdigheder eller szrlig indsats i
talesproglige feerdigheder, vil der i forbindelse med
overlevering fra dagtilbud til skole blive afviklet spar-
ringssamtaler mellem dagtilbud og skole, og tosprog-
skonsulenten inddrages efter behov.

| Odense Kommune anvendes sprogvurderings-
materialet "Sprogvurdering 3-6 ar” i dagtilbud, og
sprogvurderingsresultaterne fra dagtilbud anvendes i

overgangen fra dagtilbud til skole. Sprogvurderingsre-

sultatet har ikke betydning for skoletilbuddet. Herud-
over anvendes materialet ogsa i forbindelse med den
obligatoriske sprogvurdering i barnehaveklassen.
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Er der mulighed for anvendelse af et andet sprog-
screeningsmateriale?

Siden skolehenvisningspolitikkens implementering i 2006 er alle skolebegyndere
med DSA blevet sprogscreenet med et specifikt sammensat sprogscreeningsma-
teriale, og den objektive sprogscreening er gennemfert af en tale-hgre-konsulent
fra PPR. Der har tidligere, men ogsa i forbindelse med DSA-undersggelsens
fokusgruppeinterviews, vist sig et behov for at se nermere pa mulighederne for
anvendelse af et andet sprogscreeningsmateriale, seerligt med egnsket om, at
materialet i hojere grad bidrager til og kvalificerer den paedagogiske praksis bade
i dagtilbud og i skolen. En arbejdsgruppe har set pa muligheden for anvendelse
af et andet sprogscreeningsmateriale.

Arbejdsgruppen har med sparring fra bl.a. ministeriets laeringskonsulenter, for-
skere og konsulenter fra VIA UC samt med andre kommuner om deres praksis og
erfaringer, afdeekket relevante sprogvurderingsmaterialer. Afdeekningen har vist et
tydeligt billede af, at det nationale materiale til sprogvurdering af barn inden sko-
lestart. "Sprogvurdering 3-6” er det materiale, der opfylder flest af de af arbejds-
gruppen opstillede kriterier og pejlemzerker, og som samtidigt ger det muligt for
det paedagogiske personale omkring barnet at tilretteleegge en praksis, der sikrer
en sammenhangende og malrettet indsats omkring dansksproglig udvikling pa
tvaers og ved overgange fra dagtilbud til skole.

Afdaekningen har dog ogsa vist, at der forinden materialets implementering er en
lang reekke opmaerksomhedspunkter, som skal afklares. Det anbefales derfor, at
arbejdsgruppen fortseetter arbejdet hen imod en implementering af materialet til
brug ved skolebegyndersprogscreeningen primo 2023.

Se bilag 7 for nzermere beskrivelse af arbejdsgruppens data, anbefalinger og op-
marksomhedspunkter.
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Opstart i skole

Nar et barn skal starte sit skoleforlgb i 0. klasse pa en anden skole end distriktsskolen
(en modtagerskole), er det saerligt vigtigt, at barnet modtages positivt pa skolen og far
en tryg skolestart, men ogsa at der etableres et godt skole-hjem-samarbejde. Af fokus-
gruppeinterviewene fremgar det, at der er stor forskel pa, hvordan de enkelte modtager-
skoler planlzeegger opstarten for de henviste elever og deres foraeldre.

Pa de fleste skoler har man fokus pa at give alle barn og forzeldre en opstart pa lige vilkar:

9  Nar vi har infomader for skolestartere, inviterer vi alle foreeldre pa lige fod.

(Skoleleder, modtagerskole)

9 Barnet deltager (op til skolestart) pa lige vilkar med de undtagelser, der nu kan veere.
(Skoleleder, modtagerskole)

En skole giver udtryk for, at det er en sveerere opgave at komme i kontakt med forzeldre-
ne til de henviste bern og sikre, at de kommer til de arrangementer, som skolen plan-
leegger for alle barn og foreeldre.

Pa en skole har man prioriteret at have en tosprogsmedarbejder med til disse mader.

9 Inden de starter, er der 1-2 mader, hvor foreeldrene skal leere skolen at kende. Hvis foreeldrene
ikke kan tale dansk, er det min opgave at overseette, hvordan de skal hjcelpe bornene med alt
det, bornene skal, ndr de starter i o. klasse. At forberede dem pd, at deres born skal starte pa
skolen. Der er nogle praktiske ting - med bus; hvorndr skal de komme? Hvem skal hente dem?
Hvorndr skal de hjem? Alt det praktiske.

(Tosprogsmedarbejder, modtagerskole)

Hvad er en tosprogsmedarbejder?

Enkelte skoler i Aarhus har valgt at anseette en tosprogsmedarbejder med to-kul-
turel baggrund, hvis primeere fokus er rettet mod skole- hjem-samarbejdet. En af
tosprogsmedarbejderne er fx tilknyttet flere forskellige skoler.
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Endelig udtrykker en skole, at der ikke er et saerligt fokus pa modtagelsen af de henviste
barn og deres foreeldre, men at det er et omrade, som med fordel kan udvikles.

9 Jeg kunne rigtig godt teenke mig, at man som skole havde et seerligt fokus pa modtagelse af de
familier, der kommer til vores skole. Det synes jeg, at vi som skole mangler. Jeg tcenker, at det
skal veere enten et seerligt foreeldremade eller en seerlig pjece, der kan veere med til at stotte
dem i, hvad vi gor. og hvordan vi gor tingene pd vores skole.

(Leerer, modtagerskole)

Alle skoler udtrykker dog et saerligt fokus pa etableringen af det gode skole-hjem-sam-
arbejde, hvilket ifolge laerere og paedagoger kraever en seerlig indsats, iseer i starten af
skoleforlgbet, som bl.a. handler om:

o At fa alle til at fole sig velkomne, hvilket kraever noget ekstra i forhold til de forzeldre,
som faktisk ikke gnsker, at deres barn skal ga pa modtagerskolen.

9 Nogle ansker at veere pd skolen — nogle ansker det egentligt ikke. Der ligger en ekstra-opgave i
at fa dem til at fole sig velkomne.

(Leerer, modtagerskole)

o At stille krav til foraeldrene og forventningsafstemme, hvilket ifglge leerere og paedago-
ger kraever en seerlig offensiv tilgang til foreeldresamarbejdet i starten af skoleforlgbet,
hvor der kan veere behov for at yde en ekstra indsats i forhold til bl.a. kommunikation:

9 Viernodt til allerede fra o. at kleede familierne pa, at stille krav til dem om, hvad vi forventer,
de deltager i, og hjeelpe dem med det, de ikke kan, sa det bliver muligt at deltage — bl.a. at fa
sat AULA op pa telefonen, hvad skal de tjekke og hvordan? Der har vi en stor opgave i indsko-
lingen

(Leerer, modtagerskole)

9  Hvis det har veeret sveert at fa nogen med, har jeg ringet til foreeldre og veeret ret direkte: De
skal med! Det er en del af at gd i skole.

(Barnehaveklasseleder, modtagerskole)

Som en bgrnehaveklasseleder endvidere papeger, handler det ogsé om at finde en ba-
lance i tilgangen til skole-hjem-samarbejdet. Nogle foreeldre kan have behov for en eks-
tra kontakt i form af fx telefonopringninger. Men samtidig handler det ogsa om at have
tiltro til, at foreeldrene godt kan:

9 Det eren interessant balance vi skal have fundet (eller mdske allerede har) — at fd taget dem
i hdnden, der har brug for det, men ogsd at tro pd, at der ogsd er nogen, der kan... i samme
grad som de forstegangsforceldre, der starter.

(bernehaveklasseleder, modtagerskole)
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o At aktivere den gvrige foraldregruppe i forhold til at sikre, at alle bern er inkluderet i
feellesskabet. Og som flere af informanterne udtrykker, s& er der bade overskud og vilje
til det p4 mange modtagerskoler.

9  Jeg forsoger at fi lov til at sige pd foreeldremadet, skrive i ugebreve... hvem, der kan have brug
for hjeelp/back up... Jeg forsager ogsa at sige, at ndr de inviterer til fodselsdage, skal de bede
om afbud, sd det er legalt at ringe og sparge: Kommer Sofus, eller kommer Ahmed? [...] Hvis
Jeg kan meerke, at forceldrene har behov for at blive guidet, beder jeg om lov til at sige det eller
skrive det — "Ahmeds foreeldre har brug for, at | ringer, korer til fodselsdag...”.

(bgrnehaveklasseleder, modtagerskole)

9 [...] som jeg sagde for: at fa bornene og at fd forceldregruppen i spil — det er sd vigtigt! Det er der
overskud til pa den skole, hvor jeg er.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

Data peger videre pa, at der er stor forskel pa, hvor bevidste de enkelte leerere og paeda-
goger er om, hvilke DSA-barn der er henvist fra andre distrikter, og hvilke DSA-bgrn, der
er distriktsbarn med et sprogstettebehov. Informanternes udsagn tyder p3, at afstanden
mellem skole og hjem er af betydning. Hos leerere og SFO-paedagoger fra skoler, som
modtager henviste bgrn fra skoler i naeromradet, indgar de henviste barn umiddelbart i en
samlet kategori af DSA-barn, hvor nogle har behov for stette til dansksproglig udvikling.

9 Jeg har ikke styr pd, hvem der er henvist... Vi har bare bern, der har brug for DSA.

(Leerer, modtagerskole)

9 Det er ikke som sadan nogle nye elever. De er der jo bare pd en eller anden mdde, ndr de starter
opiO.

(Barnehaveklasseleder, modtagerskole)

9 De born med DSA er lige sd forskellige som alle andre born. Nogle kommer med bus, andre fra
vores eget distrikt.

(Leerer, modtagerskole)

Hos laerere og paedagoger fra skoler, hvor der er en starre afstand mellem skolen og de
henviste elevers lokalomréde, er der en anden bevidsthed om, hvilke DSA-elever, der er
henvist fra andre distrikter. Det fremgar bl.a. i informanters italeseettelser af bgrnene
som dem, der bliver henvist til vores distrikt, de her born fra xx distrikt, busbgrnene.

Opstart i SFO

Som det er tilfeeldet i skoledelen, tyder informanternes udsagn ogsa pa, at der er stor
forskel pa, i hvilket omfang der arbejdes bevidst med iveerksaettelse af sarlige tiltag i
forbindelse med de henviste elevers opstart i SFO.
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Dog italeseetter flere informanter den personlige kontakt til foreeldrene som et vigtigt ele-
ment — iseer i opstarten. Det handler bl.a. om at fa forklaret nogle forzeldre, hvad SFO er
for et tilbud, og hvorfor det er vigtigt, at barnet bliver en del af det - ogsa selvom de ma-
ske selv har mulighed for at passe barnet om eftermiddagen. Det handler bl.a. om at:

9 Gdind aktivt og forklare dem [foreeldrene, red.], at det ikke kun er et pasningstilbud, fordi for-
celdrene ikke kan varetage dem i det tidsrum. Det er simpelthen for at stotte dem socialt og give
dem nogle ressourcer pd en anden mdde end man gor i leeringsdelen i skolen. Det har vi haft stor

succes med, at vi er meget aktive pd den del — at vi er meget opsogende til de forceldre.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

Blandt informanterne er der bred enighed om, at det er mest hensigtsmeessigt, at bor-
nene indskrives i SFO pa modtagerskolen og ikke pa distriktsskolen. Dette af hensyn til
barnenes mulighed for at knytte venskaber og blive en del af det sociale liv pa og om-
kring skolen.

9  Hvis du kun har 2 x Vztime til at veere social med de andre born uden for undervisningen, si
bliver du heegtet af; hvis resten af kl. gar i SFO, pad den sociale konto.
(Pedagog, modtagerskole)

9 De born, der kommer med bus - vi forleengede deres SFO-tid, fordi de simpelthen néede for lidt.
(Pedagog, modtagerskole)

Dette underbygges ogsa af, at der blandt de interviewede forzeldre italeseettes, at det er
vigtigt at barnet indmeldes i SFO’en pa modtagerskole.

Dog udtrykker en SFO-leder en oplevelse af, at tilvalget af distriktsskolens SFO kan
vaere en form for statement fra foreeldrenes side:

9 S rigtig mange gange, sd oplever vi jo, at familierne er frustrerede over, at barnet ikke kan kom-
me pad den skole, som forceldrene gnsker. Der ligger jo en eller anden form for modstand. Og
sddan en... "I kan ikke fa det hele. Hvis vi har mulighed for at veelge den lokale SFO til, sd er det
det, vi gor”.

(SFO-leder, modtagerskole)

| det tidligere naevnte forskningsprojekt fra Trygfondens Barneforskningscenter (se

s. 153) er opgjort, at den procentvise andel af elever som er indmeldt i SFO, er cirka
er den samme for de til modtagerskoler henviste elever og de elever, som gar pa di-
striktsskolen. Dog veelger ca. 13 % af de til modtagerskolerne henviste elever at g i
SFO pa deres distriktsskole.
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| SFO er der seerligt fokus pa etableringen af det gode skole-hjem-samarbejde, og ogsa

her fremhaeves vigtigheden af en saerlig indsats. Det fremhaeves af informanterne, at det
maske ikke sa meget er den konkrete aktivitet, men mere den made, de mader bgrnene
pa, det blik de har pa dem og deres familier, som synes at have en afgerende betydning.

9  Det vigtigste for os er foreldresamarbejdet. Hvis det gar godt med samarbejdet med forceldrene,
kan man tydeligt se, at bornene kommer med og deltager i alle aktiviteterne.

(Peedagog)

9 Alt, hvad man gor — hvis man ikke involverer forceldrene, er det sveert at opnd et godt resultat.
Alt den stotte og hjcelp bornene fir — uden forceldrenes opbakning, sd er det.... (hovedrysten)
(Tosproget medarbejder)

Busturen med skolebussen

Den gode opstart for elever og foreeldre handler ogsa om at fa skabt tryghed og gode
vaner omkring busturen til og fra skole. Bl.a. peger informanterne pa veaesentligheden

i, at der er folgeskab i bussen i starten, sa barnene far hjaelp til det praktiske (sele pa/
af, placering i bussen) og bliver trygge ved situationen omkring at st pa bussen og at
ga ind pa skolen. Informanterne udtrykker, at serligt i opstarten af skolearet er bus-
medhjeelpernes funktion vigtig (bade den centralt ansatte busmedhjzelp, men ogsa
skolernes egne udpegede busmedhjalpere, som kerer med bussen i opstarten, (se s.
151 for uddybning). Informanterne peger desuden pa, at foreeldrene har mulighed for
at kere med sammen med bgrnene i opstarten. Busmedhjeelperen er seerligt optaget af
foraeldreansvaret i relation til busturen, og han opfordrer til, at der gares mere ud af at
informere foraeldrene om, hvilke krav og forventninger der er til dem i forhold til at leere
bgrnene gode "busvaner”.

Overgange

Afsnittet bergrer de primaere overgange, som er italesat i fokusgruppeinterviewene om-
kring skolehenvisningspolitikken:

« Fra dagtilbud til skole
+ Fra modtagerskole til distriktsskole/anden skole
- Overgang fra modtagelsesklasse til almenklasse

Fra dagtilbud til skole

Modtagerskolerne har forskellige praksisser i forhold til at skabe den gode overgang fra
dagtilbud til skole. Nogle informanter naevner fx bade besggsdage pa skolen og besog i
bagrnehaver. Baldag, sommerfest og madpakkemade er ogsa nogle konkrete eksempler
pa arrangementer, hvor alle kommende skolestartere og deres forzeldre inviteres.
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Informanterne naevner dog forskellige udfordringer forbundet med de henviste bgrns
deltagelse i disse aktiviteter/arrangementer:

Fremmeode

99 Det er ikke altid, at vi har succes med, at de mader op til vores besogsdag.

(Leerer, modtagerskole)

99 rgerligt, at de ikke altid er med de born, der kommer derudefra, men alle bliver sadan set
inviteret — netop for at ryste lidt sammen og se hinanden an inden skolestart.

(Leerer, modtagerskole)

Tidspunkt

99 Normalvis har vi et arrangement en gang om mdneden rundt i de forskellige barnehaver i
omrddet, og hvis vi overhovedet ved, hvem de er, bliver de her born fra xx-skolens distrikt invite-
ret med.

(Leerer, modtagerskole)

99 Det er simpelthen sa vigtigt det for-skolesamarbejde, der kgrer. Men vores DSA-bgrn er ikke en
del af det, fordi de kan jo ikke nd at veere en del af det.
(SFO-leder, modtagerskole)

99  Ndr jeg sadan tenker tilbage, sd tror jeg egentlig, at DSA-barnene bare bliver plottet ind i det
[klassedannelsen, red.], og kommer sd pd 1. skoledag og har sd ikke veeret med de her to mane-
der, hvor de andre har haft rigtig meget tid til at leere hinanden at kende.

(Pedagog, modtagerskole)

Dertil kommer, at en modtagerskole har et sarligt forskoleforlab med opstart pr. 1. maj.

99 ...de kommer for sent ind i forlobet, fordi det starter hos os i maj mdned. P det tidspunkt tror
Jeg ikke, at skolen og DSA-bgrnene ved, at de kommer til at skulle ga her.
(Peedagog, modtagerskole)

Samarbejde og prioritering

99  Jeg oplever desveerre, at det er mig, der skal tage kontakten til de bornehaver, hvor vi far born
fra. Og jeg kan ogsd godt se, at det er en stor opgave for en bornehave, som skal have fat i
mdske mange forskellige skoler. Det er bare sd vigtigt, at der er en god overlevering. Det er jo de
bern, der har behov for den allerbedste overlevering og overgang.

(Leder, modtagerskole)

99 Jeg og en medarbejder tog ud i de barnehaver, bornene kom fra. Her havde vi faet arrangeret et
mgde, hvor foreeldrene og stuepcedagogen var med.

(Barnehaveklasseleder, modtagerskole)

99L

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



En skole nzevner, at de i distriktet har haft et gnske om at have venskabsbgrnehaver i
bagrnenes lokalomrade for at forberede alle bern pa overgangen:

9 Der var perioder, hvor bornehaverne havde et samarbejde med institutionerne i Brabrand, men
de kunne aldrig vide, hvilke institutioner... De ville gerne have en venskabsbgrnehave. De havde
selv bern der, hvis de ikke havde modt en med en anden hudfarve, ikke ville holde dem med
anden hudfarve i hdnden. Sa ville de gore noget ved det, men det var lidt sveert, fordi de aldrig
vidste, hvor de fik born fra. Jeg ved ikke om det er noget, der holder ved. Tanken var fin.

(Barnehaveklasseleder, modtagerskole)

Generelt ville det ifglge en leder hjelpe overgangen og samarbejdet, hvis det var de
samme dagtilbud, som de henviste barn kom fra, og som skolen sa skulle samarbejde
med.

Overleveringen fra bgrnehaven, mundtlig som skriftlig, fremhaeves som vigtig for den
gode opstart. Der er imidlertid stor forskel pa praksis.

En modtagerskole beskriver, hvordan der falger fine beskrivelser med fra institutionerne,
som danner grundlag for ivaerkseettelse af et eventuelt overleveringsmade.

9 Vi har faktisk faet nogle meget fine beskrivelser fra institutionerne, inden bgrnene starter. Hvis

vi kan se, at noget springer i gjnene, tager vi ud i institutionerne og tager en snak med forceldre-

ne, sd vi kan hgre om de kan klare at starte i 0. klasse. Der er faktisk gjort et rigtig godt forar-
bejde, sd de foler sig velkomne allesammen.

(Leerer, modtagerskole)

En anden modtagerskole eftersparger en skriftlig overlevering fra dagtilbud uden for
distriktet. Ikke kun hvad angar de henviste barn men generelt for bgrn, som bor uden
for skolens distrikt.

Hvad angar mundtlig overlevering, tyder informanternes tilbagemeldinger p4, at der
ivaerkseaettes samtaler med deltagelse af foraeldre, dagtilbud og skole ved bgrn, hvor der
vurderes at vaere en serlig anledning, som handler om andet og mere end sprog. En
barnehaveklasseleder eftersparger en fast procedure for overleveringssamtalerne, sa
det ikke bliver forskelligt, hvem der inviteres til samtaler, og hvilket indhold, der er pa
samtalerne.

9 Det er forskelligt, om der har veeret overleveringssamtaler. Og vi har bestemt haft behov for

overlevering. [...] Vi har ikke en fast procedure for, hvilke spargsmadl det er, vi gerne vil stille, ndr

vi har overleveringssamtaler — uanset born. Det kunne mdske veere rart, at det ikke er tilfeeldigt.

(Bgrnehaveklasseleder, modtagerskole)
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Tilfeeldigheden italeseettes ligeledes af en SFO-leder som en udfordring, som nogen ber
kigge pa:

9 Hele visiteringsdelen og en systematik omkring opstartssamtaler, overlevering. Det har vi brug
for, at der er nogen, der fdr kigget pa. Det bliver for tilfeeldigt. Desveerre.

(Leder, modtagerskole)

Frit skolevalg og skoleskift

Nar et henvist barn opnar et alderssvarende dansk, og dermed bliver omfattet af det
frie skolevalg, kan forzeldrene veelge, at barnet fortsaetter skolegangen pad modtagersko-
len, eller at barnet skal skifte skole til den lokale skole (eller ans@ge om en helt tredje
skole).

| det tidligere naevnte forskningsprojekt fra Trygfondens Barneforskningscenter (se
s. 153) er opgjort, at den procentvise andel af elever som er indmeldt i SFO, er cirka
er den samme for de til modtagerskoler henviste elever og de elever, som gar pa di-
striktsskolen. Dog veelger ca. 13 % af de til modtagerskolerne henviste elever at gé i
SFO pa deres distriktsskole.

Leerere og ledere pa modtagerskolerne italesaetter, at de i udgangspunktet gerne be-
holder eleverne pa skolen, men at de ogsa er opmarksomme pa vigtigheden i at aner-
kende, at det er foraeldrenes valg. De udtrykker forstaelse for, at nogle foreeldre vaelger
et skoleskift for deres barn til distriktsskolen, og at gnsket om skoleskift ifglge leererne
som regel er begrundet i:

o Logistik i forhold til bl.a. lang transporttid og det at have alle sine bern samlet pa
samme skole.

9  Det skal give mening for hele familien. Det teenker jeg er en del af forklaringen.

(Leerer, modtagerskole)

9  Vieren skole, der i haj grad oplever at blive valgt til. En del bliver, men nogle dor pa logistikken.

(Leerer, modtagerskole)

o Afstand, som italesaettes som noget, der indvirker pa:

Elevernes sociale tilhgrsforhold

9 Det er sveert at blive heengende pd skolen, at tage med andre hjem. De kommer senere hjem.

De involverer sig ikke i sport og fritidsaktiviteter af samme drsag.

(Leerer)
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99  Derer bare nogle udenoms-ting, der bliver lettere, ndr de er taettere pd. At have legeaftaler, at
gd til noget i fritiden, at gd i klubben — alle de ting, der ligger uden for skolen.

(Leerer, modtagerskole)

99 De born, der ikke tenker sig som en del af det feellesskab, der er her, og tager "hjem” til hjem
og ikke er en del, men har sin sport, sine venner, sin omgangskreds eksempelvis omkring xx.
Hvis man ikke horer til, men bare tager derhen med bussen, kan jeg godt forstd, at det er
sveert og ikke giver mening — hvis det er to forskellige verdener.

(Leerer, modtagerskole)

99 De har et gnske om bare at kunne ga hen til skolen og veere der. Og har i gvrigt ogsd venner,
der allerede gar der. Det er ret tydeligt, at mange har kammerater i neermiljoet og familie, der
gdr der. S jeg har i hvert fald ogsd haft flere, der gerne vil teettere pd.

(Leerer, modtagerskole)

Skole-hjemsamarbejdet

99 Det kan veere sveert, at man som foreeldre ikke lige kan komme pa skolen dagligt, fordi der er
langt, at man ikke lige har bil eller...

(Leerer, modtagerskole)

En foreelder udtaler i interviewet, at netop afstanden til modtagerskolen har
haft en betydning for barnets muligheder for legeaftaler i fritiden.

99 Selvfolgelig har det haft en betydning. Ndr hun har haft en legeaftale, skulle jeg hente hende,
og der kunne veere lidt udfordringer i at finde adressen og hvor det var.
(Foraelder)

« Samarbejdsvanskeligheder mellem skole og hjem, der kan have som konsekvens, at
foreeldrene veelger at barnet skal skifte skole:

99 Det er som regel, fordi der er et eller andet i samarbejdet mellem skolen og forceldrene, som
gor, at foreeldrene siger: "Nej, nu flytter vi pd Lykkeskolen”. Det er som regel til privatskoler de
flytter, de born, der gnsker at flytte veek.

(Leerer, modtagerskole)

Nar nogle forzeldre vaelger, at deres barn skal fortsaette pd modtagerskolen, handler det
ifolge leererne bl.a. om:

o Tilfredshed med det arbejde, der udferes pa modtagerskolen

99 Vifdrtit at vide, at vi laver en god skole ude ved os. Vi har familier, der har 3-4 soskende pa
skolen, der veelger til og tager turen — scerligt fra Vestbyen. De tager turen — bdde fordi bussen
passer godt, og fordi feedbacken er god.

(Leerer, modtagerskole)
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Modtagersolen og distriktsskolen ligger tat pa hinanden og derfor er det naturligt for
familien at blive pa modtagerskolen.

9 Vier meget heldige hos os — langt de fleste forceldre bor teet pa — i distriktsomrddet. Der er
ikke born, der kommer langt veek fra. De siger: "Vi er alligevel i omrddet, sd vi bliver”- og
mdske har de store sgskende pa skolen, og de vil gerne have, at de folges.

(Leerer, modtagerskole)

« Ry og prestige italeszettes af en laerer som érsag til, at nogle forzeldre lader deres barn
blive pa skolen, selvom afstanden er stor:

9 | hvert fald er der born, der klarer sprogtesten, der bliver kort til xxx skole fra Tilst. Der er
prestige i det.

(Leerer, modtagerskole)

Nogle familier flytter til modtagerskolens distrikt, og nar det sker, er det ifolge en
DSA-koordinator et keempe plus:

9 Vi har ogsd dem, der veelger at flytte til xxx efter noget tid. Det er sd drsagen til, at de bliver. De
er blevet rigtig glade for det. De skal ikke tage en bus... Det er lettere ogsd i fritiden, vennerne er
rundt om hjgrnet. Ndr familien veelger det, er det et kempe plus, og sd veelger at blive.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

Nogle skoler laver udelukkende den endelige observation med Kick pa Sproget-ma-
terialet, hvis foraldrene eftersparger det fx ved enske om et skoleskift. Det betyder,
at foraeldrene ikke ngdvendigvis er orienteret om, at deres barn har opnaet frit skole-
valg, og at de dermed har en mulighed for at flytte barnet til distriktsskolen eller til en
anden skole.

9 Huis vi har lavet Kick pd Sproget og har sendt det ind — det tror jeg ikke, at jeg kan lyve mig
rundt om. Det laver vi ikke, medmindre vi bliver bedt om at gore det. Det er et valg, der er
truffet — at dem laver vi, hvis vi bliver bedt om at lave den, altsa, hvis der er et onske om frit
skolevalg.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

En foreelder svarer i interviewet, at der blev lavet Kick pa Sproget, da hendes barn ger-
ne ville skifte skole.

9  Det blev forklaret — den skole hun var pa var ikke i tvivl om, at hun kunne flyttes, men den
skole hun skulle til ville gerne have en test, sd de kunne se, hvilket niveau hun var pa. Der var
ikke noget problem i at fd lavet den test.

(Forzelder)

Se s. 73 for mere information om Kick pa Sproget og proceduren omkring Frit Skole-
valg.
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Overgang fra modtagelsesklasse til almenklasse pa distriktsskolen

Under interviews gennemfert i forhold til skolehenvisningspolitikken bergres udslusning
af distriktsbgrn fra modtagelsesklasse ligeledes som en udfordring.

Ud over de mere generelle faglige og sproglige udfordringer, som opleves i forbindelse
med modtagelsesklasselevers overgang til almenklasse (se kapitel 2 vedr. Supplerende
undervisning i DSA), italeseetter skoleledere fra afgiverskoler kommunens bosetnings-
politik som en stor udfordring:

9 Det er meget vigtigt at skelne mellem vores o. klasser, vi ikke kan modtage fra skolestart og dem
der kommer fra modtageklassen. Vidt forskellige grupper! Ndr vi lgser opgaven med vores distrikts-
born, sa mener jeg ikke, at vi ber have den opgave i forhold til modtagelsesklassebgrn. Lad nu

veere med at placere dem og boscette dem i de omrdder, der hvor der er sd store problematikker.

(Skoleleder, afgiverskole)

9 Den her problematik har helt seerlig overbygning af kompleksitet til det, vi ellers har droftet.
DSA i alt almindelighed rummer en kompleksitet. Det her er kompleksitet i 20 potens. Helt enig
i forhold til boseetningspolitikken pa det her omrade i forhold til flygtningefamilier - det rammer
skeevt de intentioner man har, at vi skulle kunne bade det ene og det andet, nar man sa far dem
visiteret til boligomrdder som vores.

(Skoleleder, afgiverskole)

Padagogisk og faglig indsats

At starte i 0. klasse er at starte i 0. klasse

Flere informanter peger pa, at de ikke gar noget seerligt i deres planleegning for at img-
dekomme de henviste elevers sprogstettebehov, for "at starte i 0. er at starte i 0.” med
alt, hvad der dertil hgrer af aktiviteter og introduktion til det at ga i skole.

9 Der er ikke en decideret planleegning — det geelder om at se alle born. o. klasse handler om at
leere at ga i skole, danne nogle relationer, at fd et klassefeellesskab.

(Barnehaveklasseleder, modtagerskole)

De giver saledes udtryk for, at den almindelige tilgang til undervisning og planlaegningen
af aktiviteter i o. klasse rammer bredt:

9  Det med forforstdelsen, gentagelsen, ordforrddet, at tegne til — det ligger i hverdagen og det
rammer meget bedre for dem alle sammen i indskolingen.

(Bornehaveklasseleder, modtagerskole)

LLL

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Tilrettelaeggelsen af den supplerende undervisning i DSA

Informanternes udsagn tyder p3, at resultatet af sprogscreeningen, kun i nogen grad
benyttes pa modtagerskolerne til at vurdere omfanget af elevernes sprogstettebehov

og dermed i forhold til tilretteleeggelsen af den supplerende undervisning. Den centralt
udsendte overordnede uddybning af resultater i deltestene, som giver en pejling i for-
hold til den enkelte elevs specifikke behov for statte, benyttes ikke, hvilket ifalge lzererne
maske kunne vaere et udviklingspotentiale.

9 Men det kan veere med til at kvalificere den almindelige klasseundervisning og barnets evne til
at deltage /veere med i klasseundervisningen — altsa hvor de ligger henne i de der test. Kunne
man gore mere ud af det?

(Leerer, modtagerskole)

Hvad angar tilretteleeggelsen af den supplerende undervisning i DSA, er der blandt
leererne en optagethed af, hvad der er det gode at gare:

« At gge elevernes deltagelsesforudsatninger ved at forberede dem pa den store kon-
tekst (klasseundervisningen) i en lille kontekst (DSA-hold)?

« At arbejde med holddeling?

« At indarbejde et DSA-fokus i fagundervisningen?

Leerernes erfaringer og refleksioner vedrarende tilretteleeggelsen af den supplerende
undervisning er i trdd med de centrale pointer, som er fremkommet i fokusgruppeinter-
views vedrgrende den supplerende undervisning (se s. 87).

De henviste elevers leringsudbytte

Informanterne udtrykker en generel bekymring for de henviste elevers leeringsudbytte.
Bekymringen handler ikke sa meget om det faktum, at eleverne er henvist, men mere
om de generelle udfordringer, som mange DSA-elever med sprogstettebehov meder.
Alder star centralt i informanternes betragtninger. | opsummeret form handler det om,
at eleverne er bagud fra start og derfor skal have en leeringskurve, der skal veere meget
stejlere end ovrige elevers. En udfordring, som bliver starre, jo eldre eleverne bliver,
fordi den sproglige kompleksitet i undervisningen stiger.

9 [...] de er bagud pa point fra start af. Det er fakium. Deres indleeringskurve skal veere s meget
stejlere end andres.

(Skoleleder, afgiverskole)

9 Det er jo ikke fordi, de ikke kan veere med i matematik, engelsk, tysk — det handler ikke om
intelligens. Men de mangler et fagsprog og i dansk et helt sprog, som de andre har haft alle
muligheder for at leere.

(Leerer, modtagerskole)

9 Jo ldre de bliver, jo sveerere bliver det for dem at folge med. Den Icering, de skal have, bliver
meget boglig — og i hvert fald for nogle af dem bliver det noget med at preestere, sd de andre

kan se, at jeg kan det her. Sa det bliver udenadsleere uden egentlig at f en forstdelse for indhol-

det i de ting, de skal lcere.

(Leerer, modtagerskole)
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9 [...]vi har en del tosprogede born, hvor jo eldre de bliver, jo tydeligere bliver det, at de arbejder

meget pa overfladen. De har en selvforstdelse af, at der er et ord, de forstdr, men det bliver
enormt sveert for dem at anvende, sd det bliver enormt passivt. Forstdelsen er ikke grundfeestet,
det er sveert for dem at indarbejde og der rammer vi en mur — hvordan bliver det en grundfor-
stdelse for dem?

(Leerer, modtagerskole)

De smd stotter vi i at veere med i undervisningen, de storre — det greenser til parallelundervisning.

(Laerer, modtagerskole)

Smitter sprog?

Udviklingen af hverdagssproget finder sted, nar man deltager i og anvender
sproget i forskellige sociale sammenhange. | international forskning benaevnes
disse hverdagssproglige kompetencer BICS (Basic Interpersonal Communicati-
ons Skills) (Cummings 2000). Anderledes ser det ud med udviklingen af, hvad
vi pa dansk ofte benaevner som fagsprog — i international forskning benaevnt
CALP (Cognitive Academic Language Proficiency). Udviklingen af CALP kreever
en sarlig og malrettet sprogpaedagogisk indsats. En vigtig pointe er dermed,

at nogle sproglige kompetencer ikke kommer af sig selv ved "sprogbad”, dvs.
ved at lade DSA-elever med sprogstettebehov indga i dansksprogede undervis-
ningssammenhange med en forventning om, at de med tiden pr. automatik
samler det danske sprog op ("sink og swim-method”). Et veludviklet fagsprog,
som skal danne afsat for barnets videre vej gennem uddannelsessystemet,
kreever en malrettet sprogpaedagogisk indsats, der tager udgangspunkt i bar-
nets szrlige forudseetninger. Det samme gor sig i gvrigt gaeldende for alle
andre barn, som i hgjere eller mindre grad vil have behov for malrettede sprog-
paedagogiske indsatser. For barn med DSA tilfgjes dette behov blot en yderligere
dimension, da der er tale om udviklingen af et andetsprog.

Udviklingen af fagsproget bliver mere og mere presserende, jo leengere DSA-barnet
nar i skolesystemet i takt med, at undervisningen gradvist bliver mere og mere
abstrakt. Den mulige konsekvens af denne udfordring betegnes "The Fourth Grade
Slump” med henvisning til, at det netop er omkring 4. klasse, at uddannelsesklaf-
ten mellem et- og flersprogede elever kan blive tydelig, safremt der ikke arbejdes
bevidst og malrettet med udviklingen af elevernes sproglige kompetencer sidelg-
bende med den faglige udvikling. (Horst 2006:59, UVM 2017: 4ff)
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Seerligt skolelederne peger p3, at netop de ekstraordinaere krav til elevernes leerings-
maessige progression giver anledning til refleksioner i forhold til nogle overordnede
temaer:

Tidlig indsats

9 Viborned i dagtilbuddene, har talt om tidlige indsats i mange ér — hvad har det afstedkom-
met? Bor scette meget kraftigere ind. Du xxx [direkte henvendelse til en af de andre skoleledere,
red.] har veeret inde pad det flere gange: Lobet er lidt kert, ndr de unge elever havner hos os selv
i 0. klasse. Revitalisering af den tidlige indsats

(Skoleleder, afgiverskole)

Slutmalet

9 Kunne man kommunalt gore sig tanker om, hvordan de kommer godt ud af skolen og lander
som gode samfundsborgere?

(Skoleleder, afgiverskole)

9 Jeg savner muligheder fra 5.-6. klasse og opefter. Satme sveert at lcere geografi, fysik og tysk ikke
mindst, ndr man har et svagt sprog i forvejen.

(Skoleleder, afgiverskole)

Foraldreopbakning i forhold til sproglig udvikling

Informanterne udtrykker bred enighed om, at foraeldreopbakning i forhold til de hen-
viste elevers sproglige udvikling er vigtig. Nogle laerere peger pa, at udfordringen er
storst i de hjem, hvor der ikke tales dansk. En udfordring, som nogle tager op ved at
opfordre forzeldrene til at bruge sproget hjemme, mens andre har reessoneret sig frem
til, at det er bedre at opfordre dansksprogligt svage forzeldre til at styrke modersmalet
derhjemme.

9  Det er lidt sveert at bede foreldre om at hjelpe deres born med dansk, ndr de ikke selv kan
sproget. Det vi har snakket om er, at i stedet for, at foreeldre, der er vildt darlige til dansk, for-
soger at hjeelpe deres born med det, er det vigtigere at styrke deres modersmdl derhjemme — s
de har et godt steerkt sprog og sa kunne overseette.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

Dette nuanceres ogsa af interviews med foraeldrene, hvor en forzelder forteeller, at de
er blevet informeret om barnets sproglige udvikling og har stettet op omkring dette sa
godt, de kunne.

9 Vikan selv folge med. Vi leeser med dem. Der er made 3-4 gange om dret, hvor vi bliver infor-
meret. Vi har hjulpet hende pad vores egne mdde.
(Foraelder)
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Den tosprogede medarbejder forteller, hvordan han gor meget ud af at tage direkte
kontakt til foraeldrene og forteelle dem preecist, hvad barnet har behov for hjelp til:

9 Sd ringer jeg til foreeldrene: Husk nu, at dit barn ikke har styr pa bogstaver, tal eller rim og
remser. Sd forceldrene kan veere opmeerksomme pad at gore noget ved det.

(Tosproget medarbejder, modtagerskole)

Han betoner endvidere, at det ikke er nok at fortzlle foraldrene, hvad barnet har behov
for hjaelp til. Det handler frem for alt om at guide og ikke mindst vise dem, hvordan de
kan hjeelpe barnet.

9 [...] jeg prover at forklare dem, hvad der skal gores og hvordan de skal hjeelpe bornene. Det er
ikke nok, at vi siger til dem: "Hjeelp jeres born”. Det er hvordan.

(Tosproget medarbejder, modtagerskole)

Har modersmalet betydning for tilegnelsen af
et nyt sprog?

Modersmalet spiller en betydningsfuld rolle i barnets tilegnelse af dansk som andet-
sprog. Et veludviklet modersmal vil lette den dansksproglige udvikling, fordi mange
koncepter og begreber vil vaere pa plads pda modersmalet og "blot” kraeve en over-
sattelse. Den sproglige viden, som barnet har tilegnet sig via sit modersmal, vil
saledes lette barnets tilegnelse af andetsproget, hvorfor barnets to eller flere sprog
samlet set udger en ressource i sprogtilegnelsesprocessen.

Det er bl.a. derfor vigtigt at teenke foreeldrene som en sproglig ressource, der kan
understotte, udfordre og bibringe barnet sproglige nuancer. Der er naturligvis for-
skel pa, hvor meget og hvilket sprog det enkelte barn meder i hjemmet.

En vigtig pointe er imidlertid, at foreeldrene skal tale med barnet pa det sprog, som
de mestrer bedst, da det har stor betydning for deres mulighed for at understgtte
barnets sproglige udvikling. Endvidere er det vigtigt at sikre, at alle foreeldre ved,
hvordan de kan understotte deres barns sproglige udvikling, hvad enten det er pa
dansk eller p4 modersmalet.

(Hgjen 2009)
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Har det sproglige miljo i hjemmet betydning for et barns
sproglige udvikling?

Et godt sprogligt hjemmemiljg kan vaere med til at stotte barnets dansksproglige
udvikling. Foreeldre skaber bade direkte og indirekte et naturligt leeringsmilje i hjem-
met via den made, de bruger sproget pa, og de aktiviteter de laver med deres bgrn.
Kvaliteten af det sprog, som foreeldrene preaesenterer barnet for, og maden, som
foreeldrene bruger sproget pa, har stor indflydelse pa barnets sprog. Omfanget og
kvaliteten af de sprogunderstottende aktiviteter i hjemmet er siledes af afgarende
betydning for barnets sprogudvikling, og forskning tyder pa, at det sproglige milj

i hjemmet kan veere endnu vigtigere for barn, der skal tilegne sig to sprog (UVM
2017).

Det er imidlertid ikke alle forzeldre, der er bevidste om, hvor stor en rolle de selv
spiller med hensyn til deres barns sproglige udvikling. Det er derfor vigtigt at veere
i lsbende dialog med foraeldrene om, hvordan de kan bidrage til barnets sproglige
udvikling.

Fokus pa DSA i skolernes praksis

Folgende pointer italesaettes i forhold til det modtagerskolernes lokale fokus pa
DSA-omradet. De omhandler:

« Andel DSA-elevers betydning for fagligt fokus

« Fokus i ledelseslinjen

+ Koordinatorens og vejlederens opgave og betydning
« Kompetencer

 Ressourcer

Andel DSA-elevers betydning for fagligt fokus

Af fokusgruppeinterviewene fremgar det, at der er forskel pa DSA-omradets synlighed
pa modtagerskolerne. Skoler med en relativt lille andel DSA-elever peger pa, at man

godt kan glemme DSA-vinklen i den daglige praksis.

9 En udfordring generelt pd skolen er mdske, at vi ikke har sé mange DSA-elever. Det er ikke sd

synligt, at der sidder grupper rundt omkring i klasserne.

(Laerer, modtagerskole)

9 Der er ikke sa store grupper, at ens undervisning bryder sammen, hvis man glemmer at med-

teenke DSA-vinklen.

(Leerer, modtagerskole)

9 Kom der nu 20 %, skulle man mdske i hojere grad tage hgjde for det i sin undervisning og i sin

organisering i det trivselsmeessige arbejde... Det svinger meget, hvor mange bgrn vi har.

(Leerer, modtagerskole)
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Blandt informanterne er der enighed om, at kommunikationen om og kontinuerligt
fokus pa DSA-omradet er vigtigt, men at det varierer meget fra modtagerskole til mod-
tagerskole om — og i hvilket omfang — DSA dagsordenszettes i forskellige madefora.
Arsagen skal bl.a. findes i, at der er rigtig mange ting pa spil i dagligdagen, som indbyr-
des "kaeemper” om fokus og opmeerksomhed:

9 Jeg tror desveerre ogsd nogle gange at dagligdagen kan gore at det bliver skubbet sidan lidt til
side. ... Altsd det der med at fa en reminder om, at vores DSA-bgrn er ogsd vigtige, dem skal
vi ogsd huske at gore en indsats for. Det tror jeg ogsd kan hjeelpe pa det. For ellers sd tror jeg
nemt, at der mdske kan ske sa meget andet, der mdske lige fdr lov til at komme i forkpbet.

(Leerer, modtagerskole)

9 Jeg kunne godt savne noget opfolgning, at de var der lidt til at holde os til ilden, fx pd perso-
nalemoder. Det drukner lidt i — for det forste at vi ikke har mange bern, der kommer med bus
og sd ogsd, at vi har rigtig mange andre projekter korende ogsd med SLF og "Leg og leerings-
feellesskaber”. Vi har mange ting, vi skal forholde os til herude, sa jeg tror, at det kommer til at
drukne en smule.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

En leder peger pa, at DSA-omradet har ”[...] mistet sin sexappeal de senere dr” med hen-
visning til det store fokus, som opstod i kelvandet pa den ggede flygtningetilstremning
for 5-6 ar siden, men som hun oplever er gledet ud sidenhen:

9 |[...]Jeg synes, der mangler lige at blive rusket op i den her opmeaerksomhed omkring de her barn
— og den mdde at arbejde med sprog i skolen for, at de her born fdr de samme muligheder som
alle andre bgrn - altsd pa leengere sigt; fri adgang til den uddannelse, man onsker og alle de ting.
Pa den made kan jeg godt blive indigneret pa deres vegne, fordi jeg synes for 5-6 dr siden, da der
pludselig kom en masse flygtninge, mente og syntes vi og gjorde alle sammen en hel masse, men
det glider ligesom ud. Jeg ved ogsa godt, man har 10 milliarder ting, man ogsd skal, ude pa sko-
lerne. Det kan veere sveert ligesom at favne det hele og veere dygtig inden for alle omrdder.

(Leder, modtagerskole)

DSA-koordinatorer og ressourcepersoner

Af det indsamlede kvalitative data fra bade fokusgruppeinterviews og spergeskemaer
fremgar det tydeligt, at der generelt er en stor variation i DSA-koordinatorens funktion
og rolle pa de forskellige skoler. Dette gor sig ligeledes geeldende for DSA-koordinatorer
pa modtagerskoler. Variationen omhandler bl.a.

- Ressourcer til opgaven

 Forventninger

« Hvordan koordinatorens viden seettes i spil lokalt

Der henvises til s. 114 for en uddybning af DSA-koordinatorernes funktion og rolle,
samt deres betydning for den lokale organisering af DSA-indsatsen pa skolerne.
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Fokus i ledelseslinjen

Bade leerere og paedagoger oplever, at det er meget personafhaengigt, hvorvidt DSA-om-
radet prioriteres af ledelsen.

9 Jeg har egentlig oplevet, at det er meget personbdret i ledelsen. Hvor det leenge har veeret virke-
lig underprioriteret DSA-omrddet, sd fik vi sidste dr en ny indskolingsleder, som prioriterede det
hgjere.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

Flere ledere fra modtagerskoler eftersparger ligeledes et gget fokus pd DSA-omradet fra
"lederen over og lederen over igen”. Der er enighed om, at et skeerpet fokus "oppefra”
kan give anledning til et aget fokus lokalt. Dertil kommer behovet for hjelp og inspirati-
on til, hvordan DSA-opgaven lgses bedst muligt.

9 Jegville egentlig gerne have noget hjeelp til det her, og hvordan det er, vi skal have organiseret det.
(Leder, modtagerskole)

9 Det kunne godt veere et tema, man kunne leegge ind i det peedagogiske ledernetveerk. Noget
man kunne have en temadrdaftelse omkring. Det kunne helt sikkert veere inspirerende at fd lidt
udveksling.

(Leder, modtagerskole)

9 Jeg kan ikke huske, i de 4 dr, jeg har veeret i Aarhus, at min BU-chef sparger: "Hvordan gdr det
egentligt pd DSA-omrddet?” Det er ret interessant, ndr nu man arbejder med Whole System
Approach.

(Leder, modtagerskole)

9  Der, hvor man har sit fokus, der sker der noget. Sd helt cerligt, jeg leegger mig fladt ned: Det
ville hjcelpe min skole, hvis der ogsd var et fokus fra lederen over mig og lederen over igen

(Leder, modtagerskole)

Behovet for et gget og vedvarende fokus pa de henviste barn og deres dansksproglige
udvikling underbygges ogsa af interviews med forzeldre, hvor en foraelder siger:

9 [ starten var det en luksusskole, men det har cendret sig. Jeg tror, at de har fdet for mange born
og det har betydet noget for deres behov. | starten havde de gje for tingene lige med det samme
—sddan er det ikke mere.

(Forzelder)

Kompetencer

Informanterne udtrykker enighed om, at kompetencer er en forudsztning for at kunne
lykkes med opgaven. Det store spgrgsmal lyder dermed, hvordan man kan erhverve de
nedvendige kompetencer?
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Det er nodvendigt at udpege personale med de rette kompetencer

9  De steder jeg oplever den storste kvalitative fremgang, er de steder, hvor vi har haft mulighed for
at skifte et helt team ud og hyret nogle ind til opgaven, som rent faktisk besidder kompetencerne.
(Leder, afgiverskole)

9 1 og VIA kan sprajte alverdens midler ind i, at vi skal have sprog ind i alle fag, aktionslcering side-
lobende med SLF — men jeg tvivler pd, hvad effekten er rent cost-benefit-meessigt. Nogle leerere
formdr at videreudvikle sig, men andre gor ikke, og de skal ud.

(Leder, afgiverskole)

Det er tilfeldigt

Leerere og paedagoger peger ogsa pa, at det ind i mellem kan veere lidt tilfeeldigt, hvilke
kompetencer der af ledelsen knyttes til DSA-opgaven:

9 Jeg kan nikke genkendende til meget af det, xxx siger med at veere autodidakt DSAr. Jeg har
veeret inden for DSA sidste skoledr og dette skoledr. Jeg blev smidt ud i det pga. en sygemelding.
Man er meget sin egen, og man gor, hvad man selv teenker er rigtigt.

(Leerer, modtagerskole)

9 Jegerlige gdet i gang med et kursus i dansk som andetsprogs-peedagogik — en del af den kursus-
reekke, hvor vi ogsd skal pd co-teaching. Men det er autodidakt indtil videre. Jeg bliver adspurgt af
kollegaer i indskoling om f.eks. Kick pé Sproget. Ikke fordi jeg har en uddannelse, mere fordi jeg
bare er den, der har veeret i det, har samlet op og har haft mange af de sprogtimer, der er blevet
givet i indskolingen [...]. Det er nogle gange lidt tilfeeldigt, hvad man havner i. Ogsd det der co-
teaching — jeg tror, at det er noget vores ledelse har bestemt. Men ndr vi kommer hjem — er der sa
nogle af vores kollegaer, der vil veere med? Og folger der tid med til at co-teache noget som helst?

(Bernehaveklasseleder, modtagerskole)

En leder, som har ansat en arabisktalende paedagog, udtaler, at man indimellem kan
veere tilfeeldigt heldig:

9  Hun gor det sa troveerdigt, fordi hun dels taler sproget, og fordi hun ved, hvad hun taler ind i og
om. Men det er jo ogsa helt tilfeeldigt og heldigt.

(Leder, modtagerskole)

Han bygger bro

Som tidligere naevnt, har en af modtagerskolerne i samarbejde med et par andre skoler
valgt at ansaette en tosproget medarbejder, som har en brobyggende funktion i forhold
til samarbejdet mellem hjem og skole. De kompetencer, som han kan byde ind med
qua sin kulturelle baggrund, sit kendskab til familierne og sine sproglige ressourcer pa
flere forskellige sprog, er ifglge flere informanter meget vaerdifulde.
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9 Han er vores sddan go-to-man, hvis det handler om tosprogede i hvert fald. Han kender mange
af familierne i forvejen. Taler usandsynligt mange sprog. Ham vi gdr til, hvis det gdr i hdrdknude
med foreeldrene sprogligt. Han kan veere vores talergr netop, fordi han tit og ofte kan gore sig
forstdelig pa det sprog, de oprindeligt taler. Han hjcelper os nogle gange med at fa hevet de born
ind — ligesom veere overscetteren mellem skolen og SFO’en og familien. Han er guld veerd.

(Pedagog, modtagerskole)

Kompetencelsft i SFO-regi

Paedagogerne eftersparger et kompetencelgft, som er malrettet SFO-personalet, da der
hos nogle er en oplevelse af, at der handles ud fra egne erfaringer. Det betyder, at der
er stor forskel pa, hvordan de enkelte i SFO’en griber det an. Og selvom man er en per-
sonalegruppe, som er gode til at dele viden og erfaringsudveksle, s bliver det meget
personbundet, hvordan man ger.

9 Vimangler lidt et kompetencelsft til at lofte den her opgave. Si kommer bgrnene, og sd ma man
finde ud af det derfra. Det er lidt strengt at sende de her born ud til noget personale, der ikke helt
er tunet ind pd, hvordan man varetager den her opgave bedst...

(Peedagog, modtagerskole)
P4 en modtagerskole har ledelsen prioriteret paedagogernes faglige opkvalificering:

9 [...]jegerglad for, at ledelsen har valgt, at det er hele personalegruppen og ikke 2-3. Sa bliver det
for sneevert og personafheengigt.
(Peedagog, modtagerskole)

Pa en anden modtagerskole har SFO’en tidligere haft en medarbejder tilknyttet skolens
DSA-korps, hvilket ifelge lederen virkelig gjorde en forskel:

9 Nu har jeg jo set, hvor jeg faktisk synes, vi lykkes ind i det. Da vi netop havde en, der var tilknyttet
DSA-korpset. Men det kreever, at man har noget specifik viden og nogle kompetencer inden for

det her omrdde. Det krcever ogsd, at der er noget, der ligesom bliver udbudt i den retning.

(Leder, modtagerskole)

Kompetenceudvikling som matcher vores behov?

En modtagerskole peger pa, at det kan veere vanskeligt at finde et kursus, som matcher
de behov, man som leerer har. Eksempelvis nar man har en klasse med en lille andel
barn med DSA, og egentlig isaer har behov for nogle konkrete vaerktgjer:

9 Viveret pd DSA-kursus, som desveerre ikke havde det indhold, vi havde sogt og hdbet. Det var
meget hajtflyvende tanker og en smd-lyserad illusion om, hvordan det burde veere, men man
kunne egentlig ikke tage ret meget med hjem, som var konkret, og som vi kunne bruge i vores
hverdag.

(Leerer, modtagerskole)
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9 Vores kursus omhandlede meget klasser med mange tosprogede elever. Vi var interesserede i, hvad
gor man, ndr man har de her, der har virkelig sproglige vanskeligheder, og man bliver tildelt nogle
timer med dem. Er det smartest at veere sammen med dem i klassen eller tage dem ud? Det var
det, vi havde hdbet pd, men det blev meget: "Hvad gor man som leerer — ndr man har mange
tosprogede — i hele klassen?

(Leerer, modtagerskole)

Ressourcer

Fokus og prioritering er ogsa et ressourcespgrgsmal. Blandt informanterne er der ge-
nerelt enighed om, at ressourcen til at understotte de henviste DSA-elevers sproglige
udvikling, og til DSA-elever i det hele taget, er for lille. (Her henvises til s. 76, hvor der
redegores naermere for ressourcer til supplerende undervisning i DSA).

Det handler ifglge informanterne dels om prioriteringen pa kommunalt plan, dels om
den lokale prioritering pa skolerne. | den forbindelse fylder spargsmalet om, hvorvidt
den pakke, der folger med de henviste barn, star mal med handlingen — at barnene
henvises ud af deres eget lokaldistrikt:

9 Maengden af stotte er ikke sat op i forhold til, at man veelger at sende et barn ud af sit ncermiljo
og skoledistrikt — den pakke, der folger med, er ikke sd stor.

(Leerer, modtagerskole)

9  Man er henvist, fordi man har et behov for sprogstatte, man bliver kort langt med bussen, og
foreeldrene er blevet stillet i udsigt, at "nu kommer dit barn pd en skole, hvor det bliver bedre til
dansk”, sa synes jeg godt, at tilbuddet kunne veere anderledes. Jeg kan godt forstd, hvis man som
foreeldre tror, at man fdr mere DSA, ndr man bliver henvist.

(Leerer, modtagerskole)

En leerer peger pa, at de som modtagerskole bar have ressourcer til at prioritere
DSA-opgaven hgijere, fordi resten af elevgruppen er meget ressourcestaerk:

9 Det er bestemt ingen kritik af hver enkelt DSA-lcerer eller hver enkelt, der varetager DSA i almen-
undervisningen. Men i forhold til, hvor ressourcestcerke resten af vores elever er;, kunne vi godt
prioritere nogle flere ressourcer til dem, der er de allersvageste. Jeg kunne godt teenke mig, at man
hurtigere og dygtigere var i stand til at lgfte deres sproglige niveau, og det tror jeg krcever en an-
den indsats end det, vi gor lige nu.

(Leerer, modtagerskole)

En aget ressourcetildeling italeszettes saledes som et oplagt greb, hvis man vil det her
fra kommunens side, have storre fokus pd, hvordan det skal lykkes

Ligeledes er der blandt lzerere og koordinatorer fokus pa den lokale ledelsesmeessige
prioritering af opgaven. De peger p3, at ledelsens fortolkning og prioritering er afggren-
de for, hvordan DSA-indsatsen udmgntes.
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9 Hele DSA-faget er sddan, at hvis du snakker med folk fra fem forskellige skoler, bliver det kort pa
fem forskellige mdder, fordi det er utrolig meget op til ledelsesbeslutningerne, hvordan man tolker,
og hvor mange timer man leegger i det.

(Leerer, modtagerskole)

9 Det er en stiende joke, ndr man har veeret til DSA-mader [DSA-koordinatornetveerksmader, red.]
- hvis det var engelsk i 5. klasse, og du kom ned, og der blev sagt: "Det er der desveerre ikke timer
til... Det kan godt veere, at der stdr, at du skal have fire timer, men du fdr kun en”. Det er det,
man mader, og sd md man fd det bedste ud af det.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

Et forste skridt er en gennemsigtighed i forhold til, hvor mange ressourcer der falger
med til opgaven pa skolen, da det ifglge koordinatorerne giver en mulighed for at teenke
med og vaere tydelige i forhold til anvendelsen og prioriteringen af ressourcen:

9 Det der med, at vi ved, hvad skonomien er, og at vi tor at veere tydelige i den her rolle. Jeg teenker
faktisk, at de fleste i ledelse alle steder, ogsd skolelederne — selvom man kunne misteenke dem for
noget andet — de vil bornene det godt.
(DSA-koordinator, modtagerskole)

Har ressourcetildeling en effekt pa lringsudbyttet?

Professor Anna Piil Damm, som er en af forskerne bag undersggelsen "Virkninger af
Aarhus Kommunes skoleomfordelingspolitik for tosprogede skolestartere” (se side
53) siger bl.a.:

"Resultaterne viser, at ressourcer er vigtige for de tosprogede elevers faglige resulta-
ter. Udenlandske undersogelser har vist, at flere ressourcer kan mindske de negative
effekter af at ga pa skole med en hgj andel af minoriteter, men vi viser, at for tospro-
gede elever kan ekstra ressourcer mere end kompensere den negative effekt af at ga
pa en skole med en hgj andel af tosprogede.

Resultaterne indikerer ogsa, at politikker, der tildeler ekstra ressourcer til elevgrup-
per med serlige behov kan veere mere effektive end politikker, der alene sigter pa at
endre sammensatningen af elever i klassen. Det er dog stadig et abent spargsmal,
hvilken anvendelse af de ekstra skolebudgetter, der giver storst positiv effekt.”

(AU & Trygfondens Borneforskningscenter 2020, s. 6)
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Lebende opfelgning

Af fokusgruppeinterviewene fremgar det, at der er stor forskel pa, hvordan og hvor eks-

plicit der arbejdes med mal for den sproglige udvikling hos de henviste DSA-elever. Af

informanternes udsagn fremgar fglgende variation i tilgangen til det at seette mal for

den sproglige udvikling:

+ Der er tale om et ansvar, som pahviler alle leerere i forhold til alle barn.

« Malene er implicitte og leener sig op ad en rytme i forhold til, hvordan sproglig udvik-
ling normalt forlgber.

« Malene kan sattes i et samarbejde mellem DSA-lzerere og klasseteamet.

« Der arbejdes ikke med mal for det enkelte barns sproglige udvikling.

« Der er behov for en gget systematik i forhold hertil.

Hvad angar opgaven med at folge de henviste elevers sproglige udvikling med ud-
gangspunkt i observationsmaterialet "Kick pa Sproget” (se s. 73 for neermere beskri-
velse), peger informanternes udsagn ligeledes pa stor variation i systematikken og
tilgangen hertil. P4 en modtagerskole gennemfgrer man Kick pa Sproget hvert ar, pa en
anden hvert andet ar og pa en tredje alene ved efterspgrgsel fra foreeldre om et skole-
skift for barnet. Dertil kommer, at der blandt informanterne udtrykkes variation — og i
nogle tilfeelde usikkerhed — i forhold til ansvaret for opgaven: Ligger den hos ledelsen,
DSA-koordinatoren, leererteamet, eller fx stottecenteret. Enkelte informanter tilkendegi-
ver endvidere, at de slet ikke kender til kravet om opfalgning og til selve observations-
materialet. Forskellen i systematik skyldes ogsa forskellige holdninger til materialets
relevans, da det af mange opleves som et tungt system og en tidsraver, som tager tid
fra barnene.

9 Kick pa Sproget — helt isoleret set, sd synes jeg at man skal tage og kigge grundigt pd! Jeg vil
vurdere, at effekten, man far ud af det administrative arbejde, slet ikke star mal med den tid
og de ressourcer, der bruges pa det. Det har afstedkommet kilometerlange ringbind. Der er ikke
den a-reol, der ikke har lidt under veegten. Ikke en effekt, der har baret frugt i forhold til elever-
ne pd nogen som helst mdde!

(Leder, afgiverskole)

Der henvises i gvrigt til kapitlet vedrarende supplerende undervisning i DSA, s. 135, for
en uddybning af pointer vedrgrende den lgbende opfelgning pa elevernes sproglige
progression. De pointer, der fremhaeves der, deekker ligeledes pointer fra fokusgruppe-
interviews vedragrende skolehenvisningspolitikken.

Trivsel og Fallesskab

Resultater fra Trygfondens og Aarhus Universitets forskningsprojekt (se side 153) pegede
bl.a. pa, at de til modtagerskolen henviste elever trives ringere og klarer sig darligere
fagligt end de elever, som blev henvist til distriktsskolen.
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Social guidning

Informanterne reflekterer over og kommer med konkrete eksempler pa, hvordan de
forsgger at fa skabt inkluderende faellesskaber i skolehverdagen. Ud over det tzette og
offensive foreeldresamarbejde, som beskrevet i afsnittet "Modtagelsespraksis” (se s.
156), handler det i hgj grad om at fa etableret nogle gode rammer for klassefaellesska-
bet, som ikke udelukkende, men maske i seerlig grad, tilgodeser bgrn, som har behov
for ekstra guidning ind i fellesskabet. Fordi de ikke bor i skoledistriktet og dermed ikke
har den lette adgang til fellesskabet i fritiden, og/eller fordi de er sprogligt udfordrede.
Det handler fx om etablering af legegrupper, aftaler omkring fadselsdage og strukture-
rede aktiviteter i frikvartererne.

9 Jeg laver ofte frikvarterslege, hvor det er mig eller peedagogen, der har bestemt nogle grupper,
man er i eller de finder pa lege, hvor de melder sig pd. Jeg gor noget ud af, at legene er dbne —
at foresla lege, hvor der er plads til alle og man kan melde sig pd. Jeg gennemgdr reglerne, hvor
skal vi modes, hvordan leger man egentlig det her, jeg har meldt mig pa... Folger som regel op
pd det efter pausen — hvordan gik det sa? Det har alle gavn af, men seerligt dem, der er sprog-
ligt udfordrede [...]. Lige at ridse rammerne op for legene gor, at man mdske ikke har brug for
helt sa meget sprog for at lege dem.

(Leerer modtagerskole)

Netop forskellen i distriktselever og henviste DSA-elevers dansksproglige kompeten-
cer italeszettes af nogle leerere og paedagoger som en udfordring, der kraever sarlig
opmerksomhed. Nér legene bliver nuancerede og sprogligt kraevende, vil de sprogligt
udfordrede elever have behov for guidning til at fa en god position i legen.

9 | o. klasse har vi har daglig legetid pa skemaet, ogsd frikvarterer. At fa guidet til at fa en god
position i legen — og medbestemmelse. Hvis der er rammer, regler, der er sveere at afkode, sa
stotter vi op om det.

(Barnehaveklasseleder, modtagerskole)

Dertil kommer erfaringen med, at der let kan opstd kommunikative misforstaelser, og
at nogle henviste elever kan komme sprogligt til kort i diskussioner med velargumente-
rende klassekammerater, hvilket i yderste konsekvens kan fore til fysiske reaktioner:

9 Det kan veere en tosprogsudfordring, hvis man er kommet i konflikt og der ikke lige er en vok-
sen, der har set eller overhort, hvad der er sket. At skulle bruge sproget til at diskutere, tale sig
til rette i forhold til at veere uenige om noget. Der kommer man naturligt hurtigt til kort, hvis
man har et mere begreenset sprog. Vores distriktsbgrn er enormt gode til at argumentere for
deres sag og har meget treening i mundtlig diskussion — i forhold til barn, der er henvist som
sprogstotteelever. Det kan veere enormt sveert at deltage i sadan en diskussion eller konflikt.
Desveerre er det ofte sddan, at ndr man ikke har mere sprog — reagerer man fysisk. Den mest
heldige er, ndr man vender sig om og gar, ellers kan man komme til at sld eller gore et udfald
mod den anden for at vise: "|eg har ogsd noget at skulle have sagt” — med sin krop.

(Leerer, modtagerskole)

8L

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Adfaerdsmessige udfordringer er ligeledes et emne, som informanterne bergrer. Som
en leerer papeger, sa falder bgrn med adfeerdsmaessige udfordringer dobbelt ud:

9 Det ser ud, som om at dem, der ogsd har adferdsmeessige udfordringer, har langt sveerere ved
at fd en chance for at falde ind, for de falder dobbelt ud. De falder ud pa at bo langt veek,
deres forceldre har darlige sproglige ressourcer, de har en adfeerd, der gor, at de andre forceldre
ikke ringer til dem forst, s er det dobbelt sveert at fa en relation.

(Leerer, modtagerskole)

Hvordan imgdegas barnets tarv pa modtagerskolen?

Hvis en modtagerskole har en formodning om, at et henvist barn ikke trives, vil sko-
len kunne inddrage PUF til sparring og vejledning omkring den konkrete elev. Hvis
det ud fra en samlet helhedsvurdering af eleven vurderes, at der er serlige forhold,
som gar, at det ikke leengere er barnets tarv at vaere henvist til modtagerskolen, vil
der kunne treeffes beslutning om, at eleven i stedet henvises til distriktsskolen.

Alder og trivsel

Informanterne peger desuden pa en sammenhang mellem alder og trivsel, fordi det er
lettere at guide barnene i fellesskabet, jo yngre de er.

9 Sd lenge de er s sma barnene, er det nemmere — det skal helst veere etableret i indskolingen.
Det kneaekker, allerede i 2. og 3. klasse er foreeldrene neesten feerdige med at bestemme, hvem
deres born skal lege med. Det kan man godt guide til i barnehaveklassen. Vi skal veere i offensi-
ven i indskolingen, og sd skal de tage over, dem der fir klassen og pa mellemtrinnet.

(Leerer, modtagerskole)

| indskolingen, og i seerdeleshed i o. klasse, handler det altsa om at fa skabt et grundlag
for og nogle gode rammer omkring feellesskabet, som kan leve videre i skoleforlgbet.
Dog er informanternes oplevelse ogsa, at de henviste elevers deltagelse i feellesskabet
uden for skoletiden bliver vanskeligere, nér eleverne bliver zldre:

9 Efter 3. klasse ligger klubben veek fra skolen, og sd begynder det at blive sorteret fra, det der
fritidsliv. Man bliver ikke pa skolen til, der er fodbold klokken 17, sd der bliver lidt en adskillelse
af fritidsliv og skoleliv.
(DSA-koordinator, modtagerskole)

Interviews med foraeldre peger dog ogsa pa, at barnene generelt trives pa skolen, og én
foraelder siger om sine barn, som er henvist til en modtagerskole:

9 De elsker at lege med de andre. De andre kan drille hende: ”Jeg vil ikke lege med dig, fordi du
ikke kan leese” Nu er hun pa vej igen. Generelt leger de med de andre. De bliver inviteret til
veninder nogle gange — ligesom andre bgrn.

(Forzelder)
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Trivsel og fallesskab i SFO

Informanterne er optaget af sammenhangen mellem det sociale tilhgrsforhold, trivsel
og sproglig udvikling. Som en paedagog udtrykker det, sa kommer den sproglige ud-
vikling naturligt, nar bernene er i leg. SFO-tiden italesaettes derfor som vigtig, fordi de
henviste barn her har mulighed for at etablere sociale relationer til deres klassekamme-
rater, idet “der er en helt anden ro til at arbejde med de sociale relationer i det frie rum”.

Desuden peger informanterne pa den sproglige gevinst, der er forbundet med SFO-tiden,
som ogsa byder pa "en masse dansk kommunikation fra de voksne og fra bornene”.

9  Man kan godt tage alle DSA-bgrn, lave en gruppe og lave en SFO-aktivitet. Nu tager vi alle
dem med darligt sprog for at lofte deres sprog, men der er ogsd en grund til, at vi har placeret
en i hver klasse. Vi vil gerne seette dem blandt born, der har et godt sprog, sd de kan lytte og
leere.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

Ogsa en foraelder forteeller i interviewet, at feellesskab og sproglig udvikling har en stor
betydning i SFO-tiden.

9 Ja, hun gik i SFO. For os var det vigtigt, at det ikke var skole, skole, skole. Hun skulle ogsd have
venner og lege og sprogligt teenkte vi ogsd, at det var vigtigt. Hun kom hjem med bussen ved
15-16-tiden, og om sommeren blev hun lidt leengere.

(Foreelder)

Det fritidspeedagogiske dilemma neevnes som et paradoks i forhold til SFO-tiden, fordi
oplevelsen er, at en del af motivationen hos barnene ligger i det frie valg af aktiviteter.
Nogle paedagoger fokuserer derfor pa, at det er tilgangen til barnene i aktiviteterne, der
er vigtigt, snarere end det at iveerkseette seerlige sprogpaedagogiske aktiviteter. Samtidig
pointerer informanterne, at nogle aktiviteter er vigtigere end andre for netop bgrn med
sprogstettebehov. De peger i den forbindelse pa, at SFO-paedagogerne har et ansvar i
forhold til at guide barnene ind i disse aktiviteter:

9  Men jeg er sd af den overbevisning, at der har [betones] vi en opgave. Der skal [betones] vi
hjeelpe de her born ind i nogle mindre enheder, hvor der er fokus pd det sproglige.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

9 Viharivores SFO "KAN" og "SKAL" aktiviteter. Nogle gange har vi et aktivitetsudbud, hvor
de frit kan veelge, og de kan ogsd veelge fri leg. Andre gange siger vi, at den her gruppe born skal
veere med til den her aktivitet af den ene eller den anden peedagogiske drsag. Born med andet
sprog - hvis de har det sveert socialt, fir de bare lidt flere SKAL aktiviteter, sd vi er sikre pd, at
der er voksne omkring dem.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

Trivsel og fallesskab i skolebussen

Informanterne er optagede af det faellesskab, som busturen danner grobund for. At
eleverne far et sarligt feellesskab, italeseettes som en naturlig konsekvens af, at de til-
bringer meget tid sammen i bussen.
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Dette feellesskab vurderes dog ikke at veere en ubetinget fordel. Laerere og paedagoger
peger bl.a. pa, at busturen giver anledning til konflikter, som opstar og risikerer at
eskalere, fordi bgrnene i bussen "har et rum sammen uden voksenstyring, hvilket godt kan
veere problematisk." Dertil italeseettes en bekymring for, at der i bussen hersker en form
for junglelov med et hierarki pa baggrund af etnisk herkomst samt en oplevelse af, at de
konflikter, der opstar mellem barnene, ofte beeres ind i og pavirker bgrnenes skoledag.

De har et netvaerk med hinanden, fordi de faktisk spenderer mange timer sammen i
lgbet af en uge i en bus. Men det er med rammer, der er svaere at navigere i. "Jeg kan
godt have fornemmelsen af, at der bliver lidt junglelov over det."

9  Der sker noget, der pévirker deres skoledag ganske meget — allerede inden de kommer.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

9  Det eneste er de der stakkels busbgrn, der indimellem starter dagen frygteligt, fordi der er krig i
bussen. Hvem korer med og hvem henter?

(Leerer, modtagerskole)

9 Vi har haft en, der har fulgt bornene i bussen i skoleopstart, som har veeret rigtig, rigtig vigtig
for de her born - og for foreeldrene ogsd. De seetter deres dyrebareste afsted i en bus — og sa er
der bare en chauffor! Og jeg kan nogle gange forteelle jer... det er jo... shm... Det er jo et eller
andet sted helt vanvittigt, at det jo bare er det, der sker. De bliver bare sendt pd en bus. Og
sd er der tre kvarter, hvor de er helt overladt til sig selv og sd en buschauffor. Og der sker rigtig
mange cergerlige ting allerede der. Sa skoledagen starter bare op rigtig uhensigtsmeessigt.

(Leerer, modtagerskole)

Organisering
Skolehenvisningspolitik og elevsammensatning

Informanterne peger pa mange dilemmaer og paradokser, som relaterer sig til skole-
henvisningspolitikken pa mange forskellige niveauer, og som straekker sig fra de over-
ordnede samfundspolitiske intentioner til et bagrneniveau.

Folgende opsummering har til hensigt at skitsere forskellige — og i nogle tilfeelde mod-
satrettede — holdninger og perspektiver tematiseret under fglgende overskrifter:

- Elevsammensatning

« Hvem har kompetencerne til at lofte opgaven?

« Den perifere sociale position kontra sproglig og faglig udvikling

« Hvad er den gode lgsning?

Elevsammensatning

Den starre diversitet er en gevinst

Flere informanter fra modtagerskolerne fremhaever, at de henviste elever og deres for-
eldre er et positivt bidrag til diversiteten bade pa skolen og i distriktet.

9  Den storre diversitet er en gevinst for barn og forceldre — at de oplever, at man kan have mange
sprog [...] Det er sundt for foreeldregruppen at opleve, at born er forskellige, og det er foreeldre
ogsd. Det er en gevinst for omrddet, at vi har fdet flere forskellige barn og forskellige familier.

(Leerer, modtagerskole)
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En mangfoldig skole

En leder fra en afgiverskole giver ligeledes udtryk for, at skolehenvisning kan vaere vigtig
for at fastholde en mangfoldig folkeskole i Aarhus:

9  Det kan veere vigtigt at fastholde den der spredning, sd de fleste skoler i Aarhus er ens. Der er
noget der, hvis vi gerne vil have en mangfoldig skole og ikke fuldsteendig opdelte skoler rundt
omkring.

(Leder, afgiverskole)

| interviewet med ledere fra afgiverskoler bliver der endvidere peget p4, at skolehenvis-
ningspolitikken har haft betydning for elevsammensaetningen pa skolerne:

9 Der var en stor andel af fagligt /sprogligt tunge born, som vi pludselig ikke fik. Der er ingen tvivl
om, at vi bade kunne meerke det i klasserne og pad den tilgang, der sa blev, af etnisk danske
familier.

(Leder, afgiverskole)

Samtidig bliver det problematiseret, at det er andelen af barn med DSA, og ikke ande-
len af bern med sprogstettebehov, som har betydning for foraeldres til- eller fravalg af
en skole. En leder papeger i den forbindelse paradokset i, at en styrket tidlig indsats i
dagtilbuddene faktisk kan fa konsekvenser for egenskoleandelen pa afgiverskoler. De
har i forvejen en hgj andel DSA-bgrn, fordi foreeldre ikke skeler til andelen af DSA-barn
med sprogstettebehov — "de kigger simpelthen pd navnene”, som en leder udtrykker det.

9  Undersagelser har talrige gange kunnet pdvise, at de mest tolerante — de ressourcestaerke, de
hejtuddannede — de facto ogsa er den gruppe, der forst treekker deres born ud — siger et i div.
undersogelser, men stemmer med deres borns fodder, nar det kommer til stykket.

(Leder)

9 Derfor stir vi med det paradoks: Hvis antallet af tosprogede elever oges, fordi flere "bestar’, sa
vil det scette gang i uintenderet dominoeffekt — fraflytning af ressourcesteerke, som vil gore os
endnu mindre attraktive, end vi er i forvejen. Det er lige preecis det jeg mener, ndr jeg snakker

om, ndr politikerne forseger sig med social ingenigrkunst — de vil det ene og det andet.

(Leder)

Set fra afgiverledernes perspektiv ligger der saledes et paradoks i, at politikerne "[...]
forsager at lpse en problemstilling i skolen, der ikke horer hjemme i skolen”.

9 Sdiforhold til det politiske forseg pa at gennemfare social ingenigrkunst, sd er det derudover
ogsd — skal politikerne vide — DET ER symptombehandling! Fordi det udspringer af de proble-
matikker, som kommer af indvandringspolitik og derncest boseetningspolitik, det smitter af pd
skolepolitik. Hvor de har givet det frie skolevalg.

(Skoleleder, afgiverskole)
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Elevsammensatningens betydning for valg af skole
og elevernes lzring

Undervisningsministeriet og Epinion udgav i august 2017 rapporten Frit skolevalg.
Rapporten belyser, hvilke faktorer der sezrligt har betydning for foraeldres valg af skole
til deres barn. Konklusionen er, at folgende faktorer har sterst betydning for foreeldre
generelt, uanset om de heelder til at veelge en folkeskole eller andre skoler.

- At elever generelt trives godt pa skolen

- At skolen har dygtige laerere

- At skolen leegger stor vaegt pa elevernes faglige udvikling
« At skolen leegger stor vaegt pa elevernes sociale udvikling.

Det fremgar ogsa af rapporten, at andelen af tosprogede elever ikke fremhaeves som en
faktor, der har stor betydning for foreeldrenes skolevalg. Men mangfoldigheden kan blive
en ulempe, hvis den af foreeldrene vurderes at medfere, at skolen eller klassen ikke kan
leve op til de faktorer, som har sterst betydning for foraeldrene. (UVM & Epinion 2017)

Simon Calmar Andersen og Mette K. Thomsen fra Aarhus Universitet har undersagt,
hvor meget klassekammeraternes baggrund betyder for den enkelte elevs resultater: Er
mange indvandrerelever i en klasse med til at treekke den enkelte elevs resultater ned?
Simon Calmar Andersen offentliggjorde i 2011 resultatet af undersggelsen:

« Elever, som gar pa skoler med en hgj andel af indvandrere, opnar alt andet lige lavere
karakterer.

« Sammenhangen bliver steerkere, jo flere elever med indvandrerbaggrund der er pa
skolen.

+ Man kan ikke male nogen signifikant negativ betydning af at ga pa en skole med en
indvandrerandel pa under 5o %.

- Elever med indvandrerbaggrund, der gar pa skoler med mere end 8o % indvandrere-
lever, opnar et karaktergennemsnit, der er 0,7 point lavere end ellers tilsvarende ele-
ver pa skoler med mindre end 10 % indvandrerelever.

Budskabet fra Simon Calmar Andersen er, at iser elever med indvandrerbaggrund vil
have udbytte af en mere ligelig fordeling af indvandrereleverne. Det er en fordel for alle
elever, hvis man kan undga skoler, hvor mere end halvdelen af eleverne har indvandrer-

baggrund (i denne sammenhaeng defineret som farste og andengenerationsindvandrere).

(Andersen & Thomsen 2011)

Professor Niels Egelund har ogsa beskeeftiget sig med elevsammensaetningen i skolerne
og har fx i Berlingske 11. marts 2017 udtalt sig om det:

« Hvis der er mere end 40 % tosprogede elever, gar det ud over fagligheden i den en-
kelte klasse: "Man ndr den magiske greense omkring 40 %, og kommer man op pd 50 %
eller derover, opstdr der for alvor det, man kalder den manglende positive kammerateffekt.
Man leerer nemlig ikke bare af det, der kommer ud af munden pa leereren. Dialogen i klas-
sen betyder ogsd noget, og det er ikke mindst de fagligt stcerke danske elever, der bidrager
til den dialog”, siger Niels Egelund.

+ Niels Egelund understreger, at PISA-undersggelserne gentagne gange har pavist,
at smertegraensen for andelen af tosprogede elever er omkring de 40 %. (Egelund i
Berlingske 2017)
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@konomen Mikkel Hest Gandil har sammen med adjunkt i gkonomi Andreas Bjerre-
Nielsen forsket i mobilitet og social ulighed blandet folkeskoleelever i Danmark. Forsk-
ningen inkluderer data vedrgrende skolemgnstre for 580.000 bern og viser blandt an-
det, at svage elever bliver pavirket positivt af at komme pa en steerkere skole. De steer-
kere elever ser derimod ikke ud til at klare sig darligere pa en skole med en stor andel af
elever med svag baggrund.

Han peger pa, at der findes meget lidt europeeisk forskning, der kan anskueliggare
preecist, hvor stor en andel af tosprogede elever en skole kan have, for det far negative
konsekvenser for fagligheden. Afhandlingen viser, at ressourcesteerke forzeldre fraveel-
ger skoler med mange indvandrere, men data viser ikke en skarp graense pa 40 %, som
andre forskere har papeget.

Mikkel Hgst Gandil advarer imod at bruge PISA-undersggelsen som grundlag for at
konkludere, at elever, der gar pa skoler med over 40 % elever med indvandrerbaggrund,
klarer sig darligere, da data ikke kan sige noget om, hvordan en specifik elev ville klare
sig pa en anden skole: Folk bor ikke tilfeeldige steder, og de elever, der gar pa en skole
med over 40 % indvandrere, er ikke de samme elever som dem, der gar en skole med
under 5 % indvandrere. (Gandil 2018)

PISA-etnisk fra 2018 konkluderer da ogsa, at elever med indvandrerbaggrund umid-
delbart opnar lavere faglige kompetencer, des stgrre andel elever med indvandrerbag-
grund, der er pa deres skole. Nar der kontrolleres for elevernes og skolernes forskellige
sociogkonomiske baggrunde, forsvinder sammenhangen mellem skoletype og faglige
kompetencer rent statistisk for de forskellige mal. Forskellen i sociogkonomisk bag-
grund mellem elever med og uden indvandrerbaggrund ser saledes ud til veere arsag til
en stor del af den forskel, som ses i faglige kompetencer mellem elever pa de forskellige
skoletyper med forskellige andele indvandrerelever pa skolerne. (PISA 2018: 7)
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Hvem har kompetencerne til at lafte eleverne?

Informanterne fra hhv. afgiver- og modtagerskoler udtrykker forskellige holdninger til,
hvor DSA-barn med sprogstettebehov laerer mest. Pa den lokale skole, som typisk har
en hgjere andel DSA-barn, eller pa en modtagerskole, som typisk har en lavere andel
DSA-bgrn?

Argumenterne kredser om fglgende overordnede pointer, som ud over det sproglige og
faglige fokus ogsa handler om tilhgrsforhold, kultur og neerhed vs. afstand — pa flere
niveauer:

Vi skal drive skole for distriktets barn

9 Vi har god erfaring med at arbejde med de her born, derfor giver det faktisk ikke meget me-
ning, at de bliver flyttet andre steder hen. De horer til hos os, og her skal de veere. Alt andet
giver i mit hoved ikke ret meget mening. Vi er de bedste til at hdndtere bornene sammen med

dagtilbuddet.
(Leder, afgiverskole)

Betaler barnene prisen for mangel pa tidlig indsats?

9 P eneller anden mdde, er det bornene, som betaler prisen for, at vi ikke i tide har handlet pd
den komplekse problematik. Bornene skal ga i skole, der hvor de bor... Det er ikke et godt bor-
neliv det her.

(Leder, afgiverskole)
De far lettere adgang til sprog hos os

9  Jeg teenker, de fir lettere adgang til at tilegne sig et sprog, som ville veere sveerere for dem at fi
adgang til, hvis de ligesom blev
(Leder, modtagerskole)

Jeg er i tvivl om det med udviklingen

9 Jegeritvivl om det med udviklingen: Hvad vil det sige, hvis barnene ikke var kommet? Jeg har
sveert ved at sige om der er sproglig udvikling: Ville den folge et andet spor? Ville det veere det
samme?

(Leder, modtagerskole)

De er anderledes

9  Rent fagligt tror jeg, at det hjlper dem ret meget. Vi er i et godt miljo med haj faglighed (det
er der herude — det er f.. nogle gode born, vi har) og det smitter af. Pd den mere negative del
er de lidt pd kant, man scetter dem lidt i yder-ringen. Man veelger at tage dem ind et sted, hvor
de rent socialt kommer til at ligge lidt perifeert, fordi der er en del ting at arbejde med bade i
forhold til sprog og kultur. De er anderledes og har andre mdder at se tingene pd.

(SFO-paedagog, modtagerskole)
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99 Det er sveert for mange familier at arbejde sig ind i den her virkelighed, ndr deres barn skal
starte i skole. Der kan veere alle mulige kulturelle ting pa spil for dem og samtidig skal deres
barn sa kere i bus rigtig langt veek til et skoledistrikt, de ikke kender.

(Leder, modtagerskole)

Der er for langt

99 Der er for langt — og det handler ikke om at kunne i eller ikke kunne Ii’ — jeg synes bare, at der
er enormt langt fysisk med bussen og for de born at spejle sig i hinanden.

(Leerer, modtagerskole)

99  Der sker jo en splittelse for de her born grundet afstanden. Altsd... Jeg synes faktisk, at vi ople-
ver, at vi kan hjeelpe de her born, men lige sd snart de bliver sprogscreenet til at kunne have frit
skolevalg, sa kommer de tilbage, sd veelger familierne jo den nemme losning — helt forstdeligt
— at lade dem starte op i en skole i nceromradet. Sd vi har kun de her born frem til 4.-5. klasse.
Det er ogsd et meerkeligt skoleforlob at give de her barn. Det gor ogsd, for hele vores mdde at
drive skole pd, at jamen i 4.-5. klasse, der mister vi mdske 10-15 born pd en drgang, fordi sd de
veelger de selvfolgelig en skole i nceromrddet [sukker]. Ja. Jeg synes, det er simpelthen sd synd
for de her bgrn, fordi det er ikke deres tarv, og det er ikke dem, der bliver modt i det her. Det er
noget logistik, der skal ga op og en mdde at placere nogle bgrn rundi omkring i Aarhus Kom-
mune, som i hvert fald ikke fungerer hensigtsmeessig. Jeg teenker, vi kan give dem noget, ndr de
er hos os. Men de bliver ikke mindre splittede af det.

(Leder, modtagerskole)

Afstanden til modtagerskoler spiller hos informanterne en stor rolle. Dette underbygges
ogsa af, at en foreelder i interviewet udtaler, at afstanden til modtagerskolen har spillet
en rolle for datteren, da hun blev omfattet af det frie skolevalg, og valgte at skifte skole
til distriktsskolen.

99  Hun sagde, at hun ogsa gerne ville kunne cykle, sé hun selv kunne bestemme, hvorndr hun tog
hjem — ikke veere afheengig af, hvorndr bussen korte.
(Foreelder)

Er det etisk forsvarligt?

99  Der er noget etisk der, hvor jeg synes, at det kan veere lidt hdrdt for dem. At man veelger at
busse dem ud til at ligge perifert i det sociale feellesskab. Det er der i hvert fald en stor risiko for.

(SFO-pzedagog)

Hvad er den gode lgsning?

Informanternes refleksioner viser med tydelighed skolehenvisningspolitikkens overord-
nede kompleksitet. Enkelte afgiverskoler er klare i maeglet og udtrykker en tydelig hold-
ning til, at skolehenvisningspolitikken bgr nedlegges:

99  Man kan kun udvikle omradet og skolerne ud af det her. Giv skolerne i de bergrte omrader,
ressourcer til at hdndtere det her. Det er langt bedre end at kere rundt med bornene.

(Leder, afgiverskole)
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Andre er mere splittede og peger pa opgavens kompleksitet og manglende svar i for-
hold til, hvad der er det bedste at gore:

9  Den rapport, du henviser til, [Trygfondens Barneforskningscenters rapport, red.] der viser effekten
ved henvisning og ikke-henvisning, giver ikke anledning til ret meget optimisme i forhold til,
hvor stor merveerdi det giver barnene at blive pd deres egen skole. Vi snakker om marginale
effekter efter min bedste overbevisning. Jeg har kun leest uddrag. Det giver ikke anledning til at
teenke, at her har vi the smoking gun i forhold til, hvilke veje vi skal ga.

(Leder, afgiverskole)

Findes der andre modeller til at imgdega udfordringer
med elevsammensatningen?

Kebenhavner-modellen blev indfert i 2011 og gér ud p3, at sprogligt udfordre-
de tosprogede bern far fortrinsret til ledige pladser pa skoler med under 50 %
tosprogede bgrn. Kebenhavns Kommune oplyser, at modellen har varet ju-

steret en del gange, men princippet om frivillighed har vaeret gennemgaende.

Modellen har betydet, at elevsammensatningen pa kommunens skoler har

@ndret sig over tid:

« | skolearet 2010/2011 havde 16 af kommunens 67 folkeskoler en elevsam-
mensetning med over 50 % tosprogede elever. | dag er antallet af skoler med
flertal af tosprogede elever dalet til ni.

- Antallet af skoler med en andel pa 20-35 % tosprogede elever er vokset fra
15 til 22 skoler.

| Aarhus kommune er der med skolehenvisningspolitikken ligeledes opnéet
en &ndring af elevsammensatningen bredt set pa skolerne i kommunen.
Forskellen ligger i, at man i Aarhus Kommune har benyttet den lovmaessige
mulighed for henvisning af barn til modtagerskoler, hvorimod Kebenhavns
Kommune har benyttet en frivillig model med fortrinsret via det frie skolevalg.

London Challenge

Det gennemgribende skoleudviklingsprogram 'London Challenge’ blev etable-
ret i 2003 med fokus pa at lafte de svageste elever igennem en totalforvandling
af skolerne bl.a. med henblik p4 at bryde den negative sociale arv. Med pro-
grammet har London formaet at transformere skolesystemet, vendt en negativ
udvikling til generel faglig fremgang og bidraget til at udligne forskellen pa bgrn
fra steerke og svage hjem. Der er blevet arbejde i dybden med udfordringerne
over en lang periode, hvor bl.a. tydelige forventninger, databaserede kortleeg-
ninger og lobende malinger, samarbejde pa tveers af skoler og mentorordninger
for skoleledere fremhaves som faktorer, der har medvirket til at fremme den
positive udvikling. (Friis 2016)
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Sammenfatning

Nedenfor folger en sammenfatning af de centrale opmaerksomhedspunkter, som den
kvalitative del af dataindsamlingen har givet anledning til i samklang med gvrig viden
om omradet. Opmaerksomhedspunkterne danner afszt for anbefalinger til en styrkelse
af skolehenvisningspolitikken.

Modtagelsespraksis

Processen omkring sprogscreening og skoletilbud til skolebegynderne med DSA giver
anledning til opmarksomhed hos savel modtagerskoler som afgiverskoler.

Modtagerskolerne peger bl.a. p3, at processen nogle gange spaender ben for den gode
planlegning, fordi de for sent far besked om, hvilke elever der henvises til deres skole.
Bl.a. den skole, som starter farskoleforleb op pr. 1. maj, papeger netop denne udfor-
dring, som i sidste ende kan resultere i, at de henviste elevers klasseplacering bliver
tilfeeldig, fordi de ikke kender eleverne pa forhand.

Afgiverskolerne oplever store frustrationer hos foreeldrene pa grund af processen — be-
grundet i usikkerhedsmomentet i forhold til, om barnet kan starte pa den lokale skole.
Afgiverskolerne bliver kontaktet af foreeldre tidligt i processen, da forzeldrene har behov
for at kende den aktuelle andel med DSA eller med sprogstattebehov; bliver der mon
plads til mit barn inden for de 20 %? Dertil kommer selve sprogscreeningssituationen,
som af afgiverskolerne beskrives som eksamensagtig, da det ud fra et foraeldreperspek-
tiv ofte kommer til at handle om at bestd eller ikke-bestd.

En foraeldrestemme nuancerer dog denne fortzelling, idet hun papeger, at hun ikke kan
sige noget negativt om processen eller barnets forleb pa modtagerskolen.

Opstarten varierer fra modtagerskole til modtagerskole. Informanternes svar tyder pa,
at skolerne umiddelbart er optaget af at give alle barn og foreeldre en opstart pa lige
vilkar. Samtidig ses, at nogle skoler har en seerlig opmaerksomhed pa de henviste barn
og deres foraeldre i forhold til bl.a.:

« At fa alle til at fole sig velkomne

- Forventningsafstemning

« Aktivering af gvrig foraeldregruppe
« Kommunikation

« Opstarti SFO

En skole har succes med at inddrage en tosproget medarbejder som en brobygger
mellem skole og hjem — bade sprogligt og kulturelt.

En skole tilkendegiver, at de ikke har en saerlig opmaerksomhed pa de henviste born i
forbindelse med opstarten, men at det er et klart udviklingspunkt.
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Data viser videre, at ikke alle peedagoger og lzerere er bevidste om, hvilke barn der reelt
er henvist til skolen qua deres opgave som modtagerskole. Umiddelbart haenger be-
vidsthed og afstand sammen:

- Pa skoler, der modtager henviste elever fra neeromradet, er DSA-bgrn "bare” DSA-
barn, hvoraf nogle har et sprogstettebehov.

- Pa skoler, der modtager henviste elever fra distrikter, som ligger et stykke veek, er der
en stor bevidsthed om, hvilke barn der bliver henvist. Barnene italesattes bl.a. som
"born henvist til vores distrikt, born fra xx distrikt, bern derudefra, busbgrn”.

Busturen til og fra modtagerskoler er veesentlig for den gode start. Falgeskabet i bussen
i form af bade den centralt ansatte busmedhjeelp og skolernes egne udpegede bus-
medhjeelpere i forbindelse med skolestart fremhaeves som vigtige. Den centralt ansatte
busmedhjeelp eftersperger desuden et gget fokus pa foraeldrenes ansvar for at leere
bgrnene gode busvaner.

Overgange
Modtagerskolerne har forskellige praksisser i forhold til at skabe den gode overgang fra

dagtilbud til skole. Der peges pa en raekke forskellige aktiviteter, som har til hensigt at ska-

be en god overgang fra dagtilbud til skole. Der peges dog ogsa pa flere udfordringer for-
bundet med netop de henviste barn og deres forzeldres deltagelse. Det handler bl.a. om:

o Fremmgde: Det kan veere sveert at fa barn og foreeldre til at mede op.

o Tidspunkt: Nogle aktiviteter kan de henviste barn ikke deltage i, da de ligger for den
endelige skoleplacering er pa plads.

o Samarbejde og prioritering — en udfordring, som bl.a. handler om, at nogle dagtilbud
overleverer til mange forskellige skoler, hvorfor deltagelse i fx besggsdage kan vaere
en udfordring.

Nar en henvist elev opnar alderssvarende dansk sprog, og dermed er omfattet af frit
skolevalg, star barn og foreeldre ligeledes over for en potentiel overgang. Her kan for-

ldrene nemlig vaelge, at barnet fortsaetter pa modtagerskolen, skifter skole til distrikts-

skolen, eller ansgge om optagelse pa en helt tredje skole.

Hvis forzeldrene vaelger et skoleskift, handler det ifglge informanterne som regel om:
- Logistik — fx i forhold til at have alle sine barn samlet pa samme skole.
« Afstand, da denne indvirker pa elevernes sociale tilhgrsforhold og skole-hjem-samar-

bejdet.
+ Samarbejdsvanskeligheder mellem skole og hjem.

Hvis forzeldrene vaelger at barnene skal fortsaette pa modtagerskolen, handler det ifglge
informanterne om:

« Tilfredshed med skolen

« Nzrhed — modtagerskole og familiens bopael ligger teet pa hinanden

» Ry og prestige

« Tilflytning til distriktet
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Dertil kommer, at nogle modtagerskoler alene laver den endelige observation med Kick
pa Sproget pa opfordring fra foreaeldre, som fx har et anske om skoleskift. Det betyder, at
forzeldre, der ikke selv er ops@gende, ikke nedvendigvis er orienteret om, at deres barn
har opnéet frit skolevalg. Modtagelsen af distriktsbarn fra modtagelsesklasser fremhaeves
som en problemstilling under interviews afholdt med modtager- og afgiverskoler. Ud over
de faglige og sproglige udfordringer, som informanterne peger pa i forbindelse med over-
gangen, problematiserer afgiverskolerne bosetningspolitikken, som har betydet, at flygt-
ningefamilier er blevet bosat i omrader, hvor der i forvejen er en hgj andel DSA-familier.

Padagogisk og faglig indsats

Flere informanter udtrykker, at der ikke er behov for en seerlig peedagogisk indsats i for-
bindelse med de henviste elevers opstart i 0. klasse, for at starte i 0. klasse er at starte i
o. klasse med alt, hvad det indebeerer i forhold til at |eere at ga i skole, relationsdannel-
se, opbygning af klassefeellesskab mv. Dertil kommer, at et sprogfokus pa forforstaelse,
udvikling af ordforrad, gentagelse osv. ligger som et generelt fokus i den almene under-
visning i o. klasse — til gavn for alle barn.

Hvad angar tilrettelzeggelsen af den supplerende undervisning i DSA er der hos infor-
manterne en optagethed af, hvad der er det rette at gore; at arbejde med DSA i den
store kontekst (i klassen) eller uden for klassen pa mindre hold? Refleksioner, overvejel-
ser og spergsmal er i trad med de centrale pointer, som er fremkommet af fokusgrup-
peinterviews vedr. den supplerende undervisning, i kapitel 2.

Data peger pa en generel bekymring for de henviste DSA-elevers leringsudbytte. Det
omhandler isaer det faktum, at DSA-elever med sprogstettebehov skal have en laerings-
kurve, som skal veere langt stejlere end jeevnaldrende etsprogede klassekammeraters,
eftersom den sproglige og den faglige udvikling skal ske som to sidelebende processer.
| takt med at den sproglige kompleksitet i undervisningen stiger, risikerer udfordringen
at vokse — og "The Fourth Grade Slump” er den mulige konsekvens. Det er netop om-
kring mellemtrinsalderen, at klgften mellem et- og flersprogede elever kan blive mere
tydelig. Forskning om andensprogstilegnelse viser, at et veludviklet fagsprog kreever en
bevidst og malrettet indsats. Det at indga i overvejende dansksprogede miljoer er ikke
nok til at udvikle et nuanceret sprog, som er pakreaevet i skolemassige sammenhaenge.

Bekymringen for elevernes laeringsudbytte giver hos informanterne anledning til en
serlig opmaerksomhed pa:

« Tidlig indsats — med henvisning til, at "lgbet er kart”, nar baernene starter i o. klasse.
Derfor er en revitalisering af den tidlige indsats i dagtilbuddene ngdvendig.

« Slutmalet — med henvisning til, om slutmalet ngdvendigvis skal veere det samme for
alle bgrn?

Foraldreopbakning og sproglig udvikling hzenger ifalge informanterne sammen, men
nogle giver udtryk for, at denne opbakning har sveere betingelser i hjem, hvor der ikke
tales dansk. Informanterne griber udfordringen forskelligt an; nogle opfordrer foreeldre-
ne til at tale dansk i hjemmet, mens andre vurderer, at foreeldrene bedst stotter barnet
pa modersmalet. Seerligt den tosprogede medarbejder italeseetter, hvordan han ger
meget ud af ikke alene at fortzelle forzeldrene, hvad barnet har behov for hjaelp til men
ogsa, hvordan de bedst hjeelper.
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Forskning viser, at de sproglige ressourcer i hjemmet er vigtige byggeklodser i barnets
udvikling af et nyt sprog. Har barnet et velfungerende modersmal, vil det lette tilegnel-
sen af det danske sprog, idet mange begreber og koncepter er pa plads og blot kraever
en oversettelse. Foraeldrene er en ressource, der kan understgtte barnets sproglige
udvikling, hvad enten det er pa dansk eller pa modersmalet. Dertil kommer vigtigheden
i at vejlede foraldrene i, hvordan de kan understgtte.

Hvad angar DSA-omradets fokus og synlighed pa skolerne peger data p4, at der er stor
forskel. Det handler bl.a. om:

o Andelen af DSA-bgrn: Modtagerskoler med lille DSA-andel giver udtryk for, at
DSA-vinklen godt kan glemmes, fordi undervisningen ikke bryder sammen af den
grund.

e Prioritering: Der er mange ting pa spil i hverdagen, som keemper om opmerksomhed
og fokus.

o Ledelsesmaessigt fokus: Leaerere og peedagoger eftersparger gget fokus hos skoleledere,
mens skoleledere eftersparger fokus hos lederen over dem — og over igen.

« Ressourcepersonernes rolle: Der er stor forskel pa, hvordan DSA-koordinatorernes
viden om kompetencer sattes i spil lokalt.

o Kompetencer: Der udtrykkes enighed om, at kompetencer er afggrende, men erhver-

velsen af de rette kompetencer er ikke altid en let opgave — hverken for ledere eller

personale.

Ressourcer: Informanterne efterspgrger en prioritering af omradet i form af flere

ressourcer. Den "pakke”, der falger med de henviste elever problematiseres, da der

blandt flere lzerere og paedagoger er en oplevelse af, at mangden af stette ikke star
mal med handlingen - at baernene henvises ud af deres lokale distrikt.

Professor Anna Piil Damm peger i relation til forskningen i skolehenvisningspolitik-

ken (se yderligere om forskningsprojektet fra Trygfondens Bgrneforskningscenter s.

153) p4, at flere ressourcer kan mere end kompensere for den negative effekt af at ga

pa en skole med en hgj andel af tosprogede.

Lebende opfalgning

Data viser, at der er stor forskel pa, hvordan der arbejdes med mal for den sproglige
udvikling hos de henviste DSA-elever, herunder i systematikken i arbejdet med den lg-
bende opfalgning via observationsmaterialet Kick pa Sproget. Selve materialet italeszet-
tes som tungt og sveert at omseette til faglige og paedagogiske indsatser. For uddybning
af dette henvises der til s. 95,

Trivsel og Fallesskab

Informanterne peger pa vaesentligheden i, at der i o. klasse bliver opbygget inklude-
rende fallesskaber, for jo 2ldre barnene bliver, desto sverere bliver det at guide dem
ind i fellesskaber. Derfor er det fundament, der bliver etableret i o. klasse og videre i
indskolingen, afgarende for elevernes fortsatte trivsel og deltagelse i det sociale felles-
skab — ogsa nar de bliver eldre. Oplevelsen er dog, at der opstar udfordringer, jo eldre
eleverne bliver.
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De henviste elevers adgang til feellesskabet kreaever ifalge informanterne en del social
guidning — fx i forhold til at fa en god position i legen og i forhold til konfliktlesning.
Informanterne er optaget af de sproglige kompetencer, som diskussioner og forhandlin-
ger kreever. Nogle peger pa, at forskellen mellem de henviste elever og distriktseleverne
her treeder tydeligt frem, fordi mange distriktsbarn er gode til at argumentere og har
stor treening i mundtlig diskussion til forskel fra nogle af de henviste bgrn, som i veerste
fald tyr til fysiske reaktioner, nar sproget ikke slar til.

Hvad angar fritidsdelen, er informanterne optaget af ssmmenhangen mellem socialt
tilhorsforhold, trivsel og sproglig udvikling. SFO-tiden fremhaeves derfor som veerdi-
fuld for de henviste elever, da den netop muligger udvikling af de sociale relationer til
klassekammerater. Dertil kommer de sproglige gevinster ved at vaere i et fritidstilbud.
Ifolge flere paedagoger kraever det dog ogsa en seerlig opmaerksomhed og et ansvar hos
paedagogerne, som skal sikre, at der i tilgangen til aktiviteterne ligger et sprogligt fokus,
ligesom de skal vaere opmaerksomme pa at guide bgrnene ind i vigtige aktiviteter.

Busturen til og fra skole fremhzeves ligeledes som afseet for et seerligt feellesskab for de
henviste elever, hvilket informanterne beskriver som en naturlig konsekvens af, at ele-
verne hver dag tilbringer tid sammen i bussen. Det er dog ikke helt uproblematisk, idet
der ifalge informanterne indimellem opstar konflikter i bussen, som beaeres med ind i
skoledagen. Derfor er det vigtigt med folgeskab i bussen i opstarten og ved behov.

Organisering

Informanterne peger pa en raekke paradokser og dilemmaer forbundet med skolehen-

visningspolitikken, som kan opsummeres i falgende modsatrettede udsagn og dilem-

maer:

+ Den ggede diversitet pa modtagerskolerne er en gevinst og bidrager til, at der kan
fastholdes en mangfoldig folkeskole i Aarhus >< Bgrnene skal blive i deres lokale di-
strikt — det er her, de horer til, og det er her kompetencerne til at lafte dem sprogligt
og fagligt er til stede.

« De henviste bgrn betaler prisen for manglende tidlig indsats >< Hvis den tidlige
indsats reformeres og rent faktisk kommer til at virke efter hensigten, vil det seette
gang i en uintenderet dominoeffekt pa afgiverskoler med hgj andel DSA-bgrn, da det
vil oge andelen af DSA-bgrn i distriktet yderligere, om end andelen af DSA-bgrn med
sprogstettebehov falder. Men den procentsats kigger foraeldre ikke pa, nar de til- og
fraveelger skole.

« Barnene far lettere adgang til at tilegne sig det danske sprog pa modtagerskolerne
>< bgrnene sattes i en perifer social position pa modtagerskolerne — og er det etisk
forsvarligt?

+ Skolehenvisningspolitikken ber nedleegges, og skolerne i de bergrte omrader skal
have ressourcer til at handtere opgaven >< vi har ikke knaekket koden i forhold til,
hvilke veje, der er de bedste at ga.

Forskning i elevsammensatning og foraldres valg af skole viser, at klassekammerater-
nes baggrund har betydning for bade elevernes resultater og forzeldrenes valg af skole.
Der findes dog ikke forskning, der preecist kan anskueliggare, hvor stor en andel af to-
sprogede elever en skole kan have, for det far negative konsekvenser for fagligheden og
for foreeldrenes valg af skole.
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Trygfondens forskning peger p4, at ekstra ressourcer kan vaere en nggle til at sikre, at
eleverne far de samme forudsaetninger for at lzere og udvikle sig, uanset hvor de gar i
skole. Det konkluderes dog ogsa, at det ikke er ensbetydende med, at skolehenvisnings-
politikken har slaet fejl, da effekterne i undersegelsen er fundet under den eksisterende
politik. Hvilket betyder, at der ogsa pa skoler, som har faet tilfert ekstra ressourcer
("magnetskoler”) har vaeret en fordeling med max. 20 % bgrn med sprogstettebehov
pa argangen.

Samlet set peger DSA-undersagelsen i forhold til skolehenvisningspolitikken pa en raek-
ke konkrete handtag, som kan veere med til at styrke den eksisterende henvisningsmo-
del til gavn for de henviste barns leering og trivsel. Undersggelsen peger dog ogsa pa,
at der findes alternative modeller for fastholdelse af mangfoldige skoler, som med for-
del kan undersgges naermere med det mal at finde andre veje at ga i forhold til at sikre
at bade elevsammenseetning og alle berns leering og trivsel gar hand i hand.

Nedenfor fglger anbefalinger udledt af DSA-undersggelsen®.

* Der gores opmaerksom pd, at der er sammenfald mellem nogle af de anbefalinger, der knytter sig til henholdsvis
den supplerende undervisning i DSA og skolehenvisningspolitikken, da den supplerende undervisning vedrorer alle
DSA-elever med sprogstottebehov, herunder ogsa elever henvist til modtagerskoler.
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Det anbefales, at:

« Der er behov for "brobygning” mellem modtagerskole og hjem, hvilket kraever
opmerksomhed rettet mod den ekstra personlige kontakt, eventuelt i form af an-
saettelse af szerlig "brobygger”, som kan understgtte og "oversaette” i den lgbende
kontakt mellem hjem og skole.

« Understgttelsen af et ssmmenhangende skole-, fritids- og familieliv kraever et sar-
ligt fokus — fx i form af understgttelse af bgrn og foraeldre med viden og praktisk
hjeelp.

- Det teette samarbejde mellem hjem, dagtilbud og skole prioriteres, sa der sker en
grundig systematisk overlevering af alle henviste barn via overleveringssamtaler
samt at muligheden for besgg af foreeldre og barn pa skolen inden skolestart vaegtes.

« Det eksisterende sprogscreeningsmateriale udskiftes med det forskningsbaserede
nationale materiale til sprogvurdering af barn inden skolestart, som i hgjere grad
vil kunne bidrage til kvalificering af den paedagogiske praksis og sikre en sammen-
hengende og malrettet indsats omkring dansksproglig udvikling pa tveers og ved
overgange.

- Skolebegynderscreeningens resultater og gvrig viden fra dagtilbuddet om barnets
sproglige udvikling anvendes mere systematisk ind i skolen med henblik pa at styrke
den sproglige understgttelse af det enkelte barn.

« Modtagerskolernes opmarksomhed pa de henviste elevers krav pa lsbende opfalg-
ning pa den dansksproglige progression gges, sa:
- Den padagogiske praksis omkring supplerende undervisning i DSA kvalificeres i
forhold til det enkelte barns behov.
- Der Igbende sker en dialog med foraeldrene om barnets sprogudvikling, herunder
at foreeldre orienteres, nar barnet bliver omfattet af det frie skolevalg.



« Kompetencecenter for DSA skal vaere taettere pa og i hgjere grad bista modtager-
skolerne med praksisnaer understgttelse af opgaven med de henviste barn og deres
foraeldre med henblik pa at gge de henviste elevers lering og trivsel. Dette skal bl.a.
ske via:

- Sparring og vejledning i forhold til organisering af den supplerende undervisning
og lebende opfalgning.

- Understgttelse i den lokale kontekst med viden og erfaringer, herunder mulighed
for iveerksaettelse af en malrettet lokalt forankret kompetenceudvikling.

- Samarbejdet mellem modtagerskoler og pa tvaers af de ovrige skoler styrkes dels
med henblik pa inspiration og videndeling pa tvars af skoler med varierende ind-
sigt i og erfaring med DSA-omradet, dels med henblik pa sikring af felles forstaelse
og tilgang til opgaven.

« Der er behov for en skarpet bevidsthed om, hvordan der kommunikeres om skole-
henvisningspolitikken bade inden for og uden for skolen - bl.a. med fokus pa:

- ltalesaettelse og omtale: Hvilke ord anvendes, og hvilke konsekvenser har det?
- Dialog med foreeldrene: Hvordan sikres det gode afseet for en god skolestart og et
godt skoleforlgb?

- Den falles forstaelse og tilgang i hele personalegruppen pa modtagerskolerne skal
styrkes - fx via:

- Feelles arrangementer for hele personalegrupper med henblik pa at styrke den
feelles forstaelse for og tilgang til opgaven/rollen som modtagerskole.

- Udbud af kompetenceforlgb tilpasset de lokale behov initieret af Kompetencecen-
ter for DSA.

- Systematisk videndeling og sparring.

« Der kan bl.a. hentes inspiration i:

- Kgbenhavn Kommunes frivillighedsmodel, hvor DSA-bgrn med sprogstattebehov
har fortrinsret til ledige pladser pa skoler med under 50 % DSA-bgrn.

- London Challenge og de omfattende initiativer, der over tid har veeret med til at
udligne forskellen mellem bern fra ressourcesvage og -staerke hjem.

- Egne erfaringer fra fx heldagsskoler, mellemformer og NEST.
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Alle nyankomne DSA-barn med begransede
eller ingen dansksproglige forudsaetninger skal modtage
basisundervisning i dansk som andetsprog. | Aarhus
Kommune er basisundervisningen organiseret som
bydakkende modtagelsesklasser.
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205 | Undersggelse af DSA-omradet i Aarhus Kommune




Introduktion til omradet

| det folgende gives der forst en overordnet introduktion til basisundervisningen i DSA
(modtagelsesklasseomradet) i Aarhus Kommune. Derefter folger en gennemgang af
indsigter fra praksis. Disse sammenfattes i seerlige opmarksomhedspunkter og anbefa-
linger, som knytter sig til basisundervisningen.

Afsnittet indeholder:
« Lovgivning
« Organisering af basisundervisning i dansk i Aarhus Kommune
- Tidligere undersogelse af modtagelsesklasseomradet
- Malgruppen
« Udviklingen i antal nyankomne, antal klasser og elevsammensaetning
- Modtagelsesklassernes trinmaessige inddeling
- Modtagelsesklassernes organisering og placering
- Forlgbet i modtagelsesklasse
- Pilotafprevning af andre organiseringsformer
« Bkonomi
« Opsummering

Begrebsafklaring

| det folgende anvendes disse "arenaspecifikke” begreber og betegnelser:
o Modtagelsesklasseskole: Skole, der varetager modtagelsesklasseopgaven.
o Modtagelsesklasse: Klasse, hvor eleverne modtager basisundervisning.

o Modtagelseshold: Hold, hvor eleverne indskrevet i almenklasse modtager basis-
undervisning uden for den almindelige undervisning.

Almenklasse: Almindelig folkeskoleklasse, som modtagelsesklasseeleverne pa
sigt skal ga i.

Modtagelsesklasselaerere: Larere, der varetager undervisningen i modtagelses-
klasser.

Ledere fra modtagelsesklasseskoler: Ledelsespersoner, som varetager den dag-
lige ledelse af modtagelsesklasserne pa den enkelte skole. Der kan bade veere
tale om skoleledere og paedagogiske ledere/afdelingsledere alt afhaengig af den
lokale organisering.

Lebende og endelig udslusning: Om den proces, som den enkelte elev gen-
nemgar i forlgbet fra opstart i modtagelsesklasse til lsbende og endelig opstart
almenklasse.
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Lovgivning
Som det fremgar af Bekendtggrelse om folkeskolens undervisning i dansk som andets-
prog (BEK 1053 af 29. juni 2016), skal der gives basisundervisning til DSA-bgrn, hvis

behov for sprogstette betyder, at de ved optagelsen ikke har de sproglige forudsaetninger
for at kunne deltage i den almindelige undervisning med et tilstreekkeligt udbytte.

Basisundervisningen kan gives i én af fglgende former:

1. Modtagelsesklasse

2. Pa searlige hold eller som enkeltmandsundervisning

3. Udvidede modtagelsesklasser pa 8.-10. klassetrin for tosprogede elever, der er flyttet
til Danmark efter at de er fyldt 14 ar

De lovgivningsmaessige rammer for de tre organiseringsformer er skitseret i skema 1
nedenfor®.

Skema 1: Lovgivningsmeaessige rammer for organisering af basisundervisningen

Basisundervisning

i modtagelsesklasse

At give DSA-elever med
behov for basisundervis-
ning et selvsteendigt sam-
menhangende undervis-
ningsforlab, som kan give
eleverne de basale dansk-
sproglige forudseetninger
for at kunne folge under-
visningen i en almindelig
klasse med tilstreekkeligt
udbytte.

Foruden basisunder-
visning i DSA omfatter
undervisningen i modta-
gelsesklasse ogsa folke-
skolens gvrige fagraekke.

Basisundervisning
pa sarlige hold eller
som enkeltmands-
undervisning

At give DSA-elever med
behov for basisunder-
visning, der er optaget i
almenklasse, et selvstan-
digt sammenhzangende
undervisningsforlgb, som
kan give eleverne de ba-
sale dansksproglige for-
udsztninger for at kunne
folge undervisningen i en
almindelig klasse med
tilstreekkeligt udbytte.

Foruden basisunder-
visning i DSA omfatter
basisundervisningen

pa szrlige hold eller
seerlig enkeltmands-
undervisning ogsa folke-
skolens gvrige fagraekke.

Udvidede
modtagelsesklasser
for 8.-10. klassetrin

At give elever med behov
for basisundervisning,
som ankommer til Dan-
mark efter det fyldte 14. ar,
et selvsteendigt sammen-
haengende undervisnings-
forlgb.

Foruden basisundervis-
ning i DSA omfatter un-
dervisningen ogsa folke-
skolens gvrige fagraekke.
Der skal arbejdes mere
direkte med de mal, som
er opstillet for folkesko-
lens ovrige fag end det er
tilfeeldet i modtagelses-
klasser for yngre elever,
da mailet for elever i de
udvidede modtagelses-
klasser ikke ngdvendigvis
er udslusning til almen-
klasse.

Der skal sigtes mod, at
sent ankomne elever pa
lige fod med ovrige elever
er i stand til at aflegge
folkeskolens 9. og 10.
klasses praver.

¢ De overordnede lovgivningsmeessige rammer er skitseret med afscet i bekendigprelsens {4 samt undervisnings-
ministeriets vejledning "Organisering af folkeskolens undervisning af tosprogede elever” (UVM 2017).
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o.-10. klasse
Aldersintegrerede klasser,
der spaender over maksi-
malt tre klassetrin.

Maksimalt 12 elever ind-
skrevet i en klasse ved
skolearets begyndelse.
Kommunalbestyrelsen
kan godkende, at elev-
tallet gges til 15 eller 18
elever ved skolearets
start, hvis det vurderes
paedagogisk forsvarligt i
forhold til undervisnin-
gens kvalitet.

Skal svare til undervis-
ningstiden for det klasse-
trin, som eleven befinder

sig pa.

| starten skal eleverne
have alle eller en del af
deres timer i modtagel-
sesklassen. Efterhanden
skal eleverne efter kon-
kret vurdering have en
del af deres undervisning
i en almenklasse efter
folkeskolens regler om
holddannelse

Max to ar.
Begraensningen gaelder
ikke for elever, der ikke
tidligere har modtaget
undervisning i at lzese og
skrive.

o.-10. klasse

Ingen begreensning pa
klassetrinspaend eller
spaendvidde i forhold til
alder.

Op til syv elever.

Antallet af timer pa ba-
sisholdet skal fastseettes
i henhold til den enkelte
elevs behov for basisun-
dervisning i forhold til
at kunne deltage i og fa
udbytte af undervisnin-
gen i den almindelige
klasse. Elevens samlede
undervisningstid skal sva-
re til undervisningstiden
for det klassetrin, som
eleven befinder sig pa.

Vurderes i henhold til
den enkelte elevs behov.
Eleven kan straks del-
tage i undervisningen i
almenklasse i nogle timer
ugentligt med forngden
statte, hvis det vurde-
res, at eleven kan f4 et
meningsfuldt udbytte af
undervisningen.

Max to ar.
Begraensningen gaelder
ikke for elever, der ikke
tidligere har modtaget
undervisning i at lzese og
skrive.

8.-10. klasse.

Maksimalt 12 elever ind-
skrevet i en klasse ved
skolearets begyndelse.
Kommunalbestyrelsen
kan godkende, at elev-
tallet gges til 15 eller 18
elever ved skolearets
start, hvis det vurderes
peaedagogisk forsvarligt i
forhold til undervisnin-
gens kvalitet.

Skal svare til undervis-
ningstiden for det klasse-
trin, som eleven befinder

sig pa.

Der skal kun ske lgbende
udslusning til almen klas-
se, hvis det giver mening
for den enkelte elev.

Eleverne ber dog have
aktiviteter sammen med
skolens gvrige elever pa
samme klassetrin.

Begraensningen pa mak-
simalt to ars basisun-
dervisning gaelder ikke
for elever, der modtager
undervisning i en udvidet
modtagelsesklasse.
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Organisering af basisundervisning i dansk i Aarhus Kommune

| Aarhus Kommune er basisundervisningen organiseret som modtagelsesklasser’.
Nedenfor falger dels en kort opsummering af en tidligere undersggelse af modtagelses-
omradet, og dels en kort gennemgang af overordnede rammer og kvantitative data for
modtagelsesklasserne i Aarhus Kommune.

Tidligere undersggelse af modtagelsesklasseomradet
i Aarhus Kommune

| 2016 blev der ivaerksat en undersggelse af modtagelsesklasseomradet i Aarhus Kom-
mune. Baggrunden herfor var bl.a. det store pres, der var opstaet pa omradet primeert
grundet den ggede tilstramning af flygtninge fra Syrien, samtidig med at der fortsat var
mange internationale borgere, der valgte at bosatte sig i kommunen. Herudover havde
man i mange kommuner valgt at revitalisere basisundervisningstilbuddet for nyankomne
barn. "Hersholmmodellen” blev et kendt og omdiskuteret tilbud, fordi Harsholm Kom-
mune i 2015 besluttede, at nyankomne bgarn ikke leengere skulle ga i modtagelsesklasse
men i stedet integreres direkte i almenklasser. Netop denne model var Ministeriet for
Barn, Undervisning og Ligestilling seerligt interesserede i, og i 2016 bad de Harsholm
Kommune redegare for deres model i relation til bekendtgarelsens regler. Ministeriets
konklusion blev, at kommunens praksis levede op til reglerne pa omradet — bl.a. begrun-
det med, at basiseleverne fortsat modtog basisundervisning pa sarlige hold eller som
enkeltmandsundervisning, og at elevernes behov for basisundervisning beroede pa en
individuel vurdering. Mange kommuner valgte at lade sig inspirere af "Harsholmmodel-
len”, og dette illustreres ogsa i EVA-rapporten: "Direkte indskrivning af nyankomne elever
i almenklasser” (EVA 2019), som viser, at 56 % af de danske kommuner?® indskriver ny-
ankomne elever i almenklasser i et eller andet omfang. Det fremgar dog ogsa, at mange
kommuner veelger at kombinere flere forskellige modtagelsestilbud.

| Aarhus Kommune valgte man at iveerkseette en analyse med henblik pa at lade anbe-
falinger til en styrkelse af omradet hvile pa kommunal og national viden og erfaring.
Samlet set foranledigede analysen ikke en ny organisering, da videns- og erfarings-
grundlaget pa nationalt plan var for spinkelt. Analysen mundede dog ud i en reekke
anbefalinger, som centrerede sig om tre overordnede fokusomrader: Styrket videns-
grundlag, kvalificering og systematisering af paedagogisk praksis samt afprevning af
nye organiseringsmodeller. Disse fokusomrader gav anledning til en reekke handlinger:

Styrket vidensgrundlag samt kvalificering og systematisering af paedagogisk praksis

« Sammenlaegning af to tidligere visitationscentre? og etablering af "Kompetencecenter
for DSA”, som ud over visitationsopgaven ogsa bistar skoler med sparring og vejled-
ning inden for DSA-omradet.

« Styrket netveerksdannelse pa tveers af modtagelsesklasseskoler via etablering af:

+ Netveerk for ledere fra modtagelsesklasseskoler.
« Netveerk for faglige fyrtarne (leerere og peedagoger) fra modtagelsesklasseskoler.

7 Som det fremgdr i den indledende tekst, er der i Aarhus Kommune gennemfort to mindre pilotafprovninger af
direkte integration i almenklasser med basisundervisning pd hold. Erfaringer fra disse afprovninger belyses pd s. 221

& EVA-rapporten bygger bl.a. pa en sporgeskemaundersogelse udsendt til alle kommunale skoleforvaltninger i
efterdret 2018. 96 ud af i alt 98 kommuner har besvaret sporgeskemaet.

? Frem til 2017 var der to visitationscentre, som varetog hver sin opgave:
Visitation af nyankomne elever til modtagelsesklasse
Lobende sprogscreening og visitation af skoleskiftere og tilflyttere med DSA, som skal have et tilbud i almen-
undervisningen
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« Styrket systematisk opfelgning pa modtagelsesklasseelevers dansksproglige udvikling
via pilotafpravning og efterfalgende bydaekkende implementering af afdaekningsmate-
rialet: "Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer” (UVM 2017).

« Beslutning om driftsplan for modtagelsesklasseomradet, herunder beslutning om
konkrete faglige principper for modtagelsesklassernes placering samt byradsbeslut-
ning om mulighed for at oge elevtallet™.

« Qget fokus pa kompetenceudvikling — bl.a. via eget mulighed for sparring og
vejledning ved Kompetencecenter for DSA samt mulighed for skreeddersyede
kompetenceudviklingsforleb med afszt i lokale behov.

Pilotafpravning af nye organiseringsmodeller

+ Nyt undervisningstilbud malrettet de sldste sent ankomne unge (16+ ar)
+ Afprovning af lokalt forankrede modtagelsestilbud i to distrikter:

- Et distrikt med fokus pa skolestartere.

- Et distrikt med fokus pa nyankomne elever o.-9. klasse.

| perioden fra 2017 og frem er der sket et markant fald i antallet af nyankomne barn til
kommunen og til Danmark generelt — bl.a. som konsekvens af, at Danmark tager imod
langt feerre flygtninge end tidligere. Ikke desto mindre er det, som led i den samlede un-
dersggelse af DSA-omradet, relevant at genbesgge modtagelsesomradet med henblik
pa at give en aktuel status pa et omrade, der er under konstant forandring.

Malgruppen

Elevgruppen i modtagelsesklasser er kendetegnet ved stor diversitet, hvad angar alder,
sproglig, kulturel og sociogkonomisk baggrund samt leeringsmeessige forudsaetninger.
Helt overordnet kan gruppen inddeles i tre kategorier:

« Barn af borgere fra Europa og andre vestlige lande, som har valgt at bosztte sig i
Aarhus af forskellige arsager, fx muligheder for beskeeftigelse eller uddannelse. Der er
fx tale om borgere fra andre EU-lande, som benytter den frie bevaegelighed inden for
EU’s greenser, og arbejdstagere, der fx er tilknyttet en virksomhed eller en forsknings-
enhed pa universitetet.

« Barn af borgere fra ikke-vestlige lande, som har valgt at bosatte sig i Aarhus af for-
skellige arsager. Variationen inden for denne gruppe er stor, idet der er tale om famili-
er med stor spredning i forhold til foreeldres uddannelsesniveau og bgrnenes tidligere
skolegang i hjemlandet mv.

« Born af borgere med flygtningebaggrund, der kommer til Aarhus som kvoteflygtnin-
ge, asylansagere eller familiesammenfgrte. Variationen inden for denne gruppe er
ogsa stor. Nogle barn kommer hertil med stabil og alderssvarende skolegang, andre
har fx grundet krig haft en ustabil skolegang, mens andre igen ikke har haft skolegang
i hjemlandet og dermed ikke er alfabetiserede. Ud over forskellen i barnenes tidligere
skolegang kan nogle af barnene ogsa veere traumatiserede i et eller andet omfang.

Ovennavnte grupperinger tjener alene det formal at tydeliggore diversiteten i malgrup-
pen og har ikke til hensigt at gruppere barnene i henhold til nationalitet eller andet, da
der er mange andre parametre, som afggr, hvorvidt barnene — udover tilfeeldigvis at
have samme oprindelsesland — har noget til feelles.

" Der kan som udgangspunkt indskrives op til 12 elever i en klasse, men elevtallet kan efter konkret individuel
vurdering oges op til 15 eller 18 elever, hvis der er peedagogiske forhold, der taler herfor
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Udviklingen i antal nyankomne, antal klasser og elevsammen-
setningen

Nedenfor falger et overblik over antallet af nyankomne elever i perioden fra skolearet
2007/2008 til og med 2020/21".

Tabel 10: Antallet af nyankomne elever fordelt pa alder (indskoling, mellemtrin og udskoling)

Indskoling Mellemtrin Udskoling Total antal bern
2007/08 88 27 73 188
2008/09 128 3 52 183
2009/10 123 4 22 149
2010/11 80 12 47 139
2011/12 29 9 25 63
2012/13 73 21 73 167
2013/14 66 34 87 187
2014/15 102 40 95 237
2015/16 105 29 94 228
2016/17 132 60 84 276
201718 79 55 60 194
2018/19 66 53 26 145
2019/20 57 49 36 142
2020/21 39 34 37 110

Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune

Udvikling i antallet af modtagelsesklasser og elevsammensatning

Udviklingen i antallet af nyankomne barn og unge, som fremgar af tabellen ovenfor,
medfarer en tilsvarende op- og nedjustering af behovet for antal modtagelsesklasser. Den
lgbende udvikling i antallet af modtagelsesklasser illustreres i figur 9 nedenfor. Sterre
internationale kriser spiller naturligvis ind pa behovet for modtagelsesklasser. Derfor ses
ogsa en stet stigning i antallet af modtagelsesklasser i perioden 2015-2017 hvor Danmark
modtog en del flygtninge, primaert fra Syrien. De seneste ar er der sket et markant fald i
behovet for modtagelsesklasser — dels grundet det faktum, at Danmark tager imod meget
fa flygtninge, og dels grundet den ekstraordinzere situation omkring Corona-pandemien,
som ogsa har haft betydning for tilflytningen af internationale borgere.

"' Data i skoledret 2020/21 er alene for perioden til og med april.
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Figur 9: Udvikling i antal modtagelsesklasser i perioden 1979-2021
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Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune

Ud over at have konsekvenser for antallet af modtagelsesklasser spiller den aktuelle
verdenssituation og den integrationspolitiske dagsorden i Danmark ogsa ind pa elev-
sammensatningen i modtagelsesklasserne.

Figur 10 nedenfor viser et markant fald i andelen af nyankomne bgrn med flygtningebag-
grund. | skolearet 2015/16 havde 114 elever en flygtningebaggrund ud af de i alt 239 visite-
rede elever, hvilket svarer til 52,3 % af alle elever, der blev visiteret til modtagelsesklasse. |
skolearet 2019/20 faldt denne andel til 7 %, da blot 10 ud af de 142 bgrn, der blev visiteret
til modtagelsesklasse dette skolear, havde flygtningebaggrund. For indeveerende skolear
viser den forelgbige opgarelse pr. primo maj 2021, at 10 % svarende til 11 barn ud af de
110 barn, som er visiteret til modtagelsesklasse, har flygtningebaggrund.

Figur 10: %-andel nyankomne med eller uden flygtningebaggrund i perioden 2015/16 til 2020/21
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Andelen af nyankomne barn fra ikke-vestlige lande er tilsvarende faldet i takt med fal-
det i antallet af modtagne flygtninge. Dog tyder data pa en lille stigning i andelen fra
ikke-vestlige lande i indevaerende skolear 2020/21 sammenlignet med sidste skolear.
Samlet set udger bern fra ikke-vestlige lande dog fortsat omtrent 2/3 af andelen af ny-
ankomne barn, som visiteres til modtagelsesklasse.

Figur 11: %-andel nyankomne med vestlig eller ikke-vestlig herkomst i perioden fra 2015/16 til 2021/21
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Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune

Der var primo maj 2021 indskrevet 176 elever i modtagelsesklasse. Hvis vi alene ser pa
de 110 nyankomne elever, som er visiteret til modtagelsesklasse i skoledret 2020/21,
illustrerer Figur 12 nedenfor den skoledistriktsmeessige tilknytning for disse elever. Som
det fremgar, tilhorer eleverne 31 forskellige skoledistrikter (ud af kommunens 45 sko-
ledistrikter). Der gares opmaerksom pa, at figuren udelukkende viser spredningen pa di-
strikter ved ankomst og ikke siger noget om, hvilke skoler eleverne reelt set er udsluset
til efter endt modtagelsesklasseforlgb.

Figur 12: Skoledistriktsmeessig tilknytning for nyankomne elever i indeveerende skoledr 2020/21
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Modtagelsesklassernes trinmassige inddeling

Modetagelsesklasserne er, jevnfor folkeskolelovens bestemmelser om muligheden for et
spaend pa maksimalt tre klassetrin, inddelt i nedenstaende trin (0, A, B, C, D). Klasserne
A, B, C og C+ er aldersintegrerede klasser, hvorimod trin 0 og D alene har elever pa ét
klassetrin.

Tabel 11: Trinmeessig inddeling af modtagelsesklasserne

Trin o o. klasse
Trin A 1.-3. klasse
Trin B 4.-6. klasse
Trin C 7.-9. klasse
Trin C+* 8.-9. klasse
Trin D* 10. klasse

*C+- og D-klasser er udvidede modtagelsesklasser

Modtagelsesklassernes organisering og placering

| forbindelse med skolearets planleegning pagar der hvert ar en central proces, hvor det
bydaekkende behov for antallet af modtagelsesklasser vurderes, og hvor der samtidigt
tages stilling til placeringen af klasserne bl.a. under hensyntagen til lokalekapaciteten
pa skolerne. Der tages i denne proces afset i folgende faglige principper for modtagel-
sesklassernes placering, som blev besluttet primo 2018:

- Faglig kapacitet og samarbejde: Der placeres flere modtagelsesklasser pa samme
matrikel, bl.a. af hensyn til sikringen af et fagligt miljg omkring opgaven pa skolen.

« Kontinuitet for elever og foraldre: Der skal i videst mulige omfang veere en modta-
gelsesklasse pa det efterfalgende trin (eksempelvis trin 0, A og B), sé eleverne sa vidt
muligt undgar skoleskift i forbindelse med oprykningen fra et trin til det naeste. Des-
uden sandsynliggeres det, at sgskende kan blive visiteret til samme skole.

- Elevsammensatning: Modtagelsesklasserne placeres sa vidt muligt pa skoler, som
afspejler det aarhusianske samfund — dvs. med en mangfoldig elevsammenseetning.
Heldagsskoler friholdes om muligt fra modtagelsesklasseopgaven, da de lgser en
serlig opgave i forhold skoledistriktets egne elever.

Desuden vaegtes andelen af elever med DSA-sprogstattebehov pa skolerne siledes,
at modtagelsesklasserne fortrinsvist placeres pa skoler, som ikke har en overveegt af
elever med DSA-sprogstattebehov.

Elevsammensetningen prioriteres ogsa, fordi modtagelsesklasseeleverne efter endt
forleb i modtagelsesklasse har mulighed for at blive pa modtagelsesklasseskolen,
uagtet om de er distriktselever eller ej, hvilket kan have konsekvenser for skolens
samlede andel af elever med DSA.

- Bydakkende tilbud: Modtagelsesklasserne placeres sa vidt muligt i forskellige om-
rader, dels af hensyn til elevernes befordringstid fra hjemmet til modtagelsesklassen,
dels med henblik pa at sikre, at der er DSA-basisundervisningskompetencer til stede i
omraderne.
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Dertil kommer, at der ved visitation tages hgjde for:

- Befordringstiden til og fra skole

« Soskenderelationer (soskende visiteres sa vidt muligt til samme skole)
« Ledig kapacitet i klasserne.

Elevtal i modtagelsesklasserne

Der kan i udgangspunktet indskrives op til 12 elever i en modtagelsesklasse. Byradet
har dog i 2017 tiltradt muligheden for at age elevtallet til 15 eller 18 elever (jf. lovgivnin-
gen, se s. 207), hvis det er paedagogisk forsvarligt, og der er forhold der taler herfor, fx:

« At sgskende sa vidt muligt visiteres til samme skole.
« At der sa vidt undgas for lang afstand mellem skole og hjem.
« At der tages hensyn til elevens kompetenceprofil.

En eventuel opjustering af elevtallet i en klasse kan dermed bringes i spil med henblik
pa at gge fleksibiliteten og ma ikke udmeantes som et generelt princip. Vurderingen sker
i samrad med skolelederen og vil udlgse ekstra ressourcer til at imedega det ggede
elevtal i klassen. Det skal dog bemaerkes, at der sjeeldent har vist sig behov for at bringe
muligheden for opjustering af elevtallet i anvendelse.

Modtagelsesklasser i skolearet 2021/22
Til kommende skolear 2021/22 er der etableret 21 klasser, jf. tabellen nedenfor.

Tabel 12: Oversigt over modtagelsesklasser i skoledret 2021/22

1 1

Lisbjergskolen 1

Lassgesgades Skole 1 2 3

Rosenvangskolen 1 1 1 1

Sadalskolen 1 1

Tranbjergskolen 2 2 2

3 5 5 4 2 2

Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune

| forhold til skolearet 2020/21 er der sket en nedjustering pa tre klasser, hvilket primeert
vurderes at vaere en konsekvens af Corona-pandemien, hvor antallet af nyankomne har
vaeret markant faldende.

Visitation af elever til basisundervisning i en modtagelsesklasse foregar pa Kompeten-
cecenter for DSA, som er placeret pa Laessgesgades skole, og som foruden visitation til
modtagelsesklasse ogsa varetager den lgbende visitation af skoleskiftere og tilflyttere
med DSA, der skal have et tilbud i almenklasse. Dertil kommer, at kompetencecenteret
som naevnt ogsa bistar skolerne med vejledning og sparring (lees mere om Kompeten-
cecenter for DSA pé s. 246).
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Klasser for elever med szrlige sproglige og faglige forudsatninger

Pa en af skolerne, Leessgesgades Skole, har der i en arraekke vaeret etableret et seerligt
modtagelsesklassetilbud for elever med seerlige sproglige og faglige forudseetninger —
en sakaldt velkomstklasse. Der har veeret etableret én klasse pa hhv. trin A (indskoling)
og trin B (mellemtrin). Tilbuddet er malrettet barn med en stabil og alderssvarende
skolegang fra hjemlandet eller et andet land, som kan det latinske alfabet, og som i
udgangspunktet har et modersmal af den germanske sprogstamme. For de 7-9-arige
(trin A) skal de desuden veere i gang med at leese og skrive pda modersmalet, og for de
10-12/13-drige (trin B) geelder det oftest ogs4, at de har tilegnet sig et fremmedsprog.
Ved at samle elever med alderssvarende og stabil skolebaggrund har det bl.a. vaeret
intentionen at tilgodese denne gruppes serlige forudseetninger med forventning om
dermed at kunne forkorte modtagelsesklasseforlgbet for denne malgruppe.

Af tabellen nedenfor fremgar det, at der i de seneste seks skolear (inklusiv indeveerende
skolear 2020/21, hvor data er opgjort primo maj 2021) i alt er visiteret 1.106 elever til
modtagelsesklasser. Heraf er 128 bgrn, svarende til 11,6 %, visiteret til velkomstklasserne
pa Laessoesgades Skole. Som tabellen viser, er der i skoledret 2020/21 sket en markant
stigning i antallet af bern visiteret til velkomstklasserne, da 24 barn, svarende til 21,8
%, af de i alt 110 visiterede bern, er visiteret til disse klasser. Dette skyldes dog primaert
corona-pandemien, hvor antallet af nyankomne har vaeret markant faldende.

Tabel 13: Nyankomne born i perioden skoledret 2015/16 til 2020/21

Modtagelsesklasse Velkomstklasse Hovedtotal
220 19 239

2015/16
2016/17 262 14 276
201718 173 2 194
2018/19 109 36 145
2019/20 128 14 142

2020/21 8

6 24 110
oo | m | m | s

Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune

Der gores opmaerksom pa, at ikke alle barn med en kompetenceprofil svarende til
malgruppen for velkomstklasser visiteres hertil. Ud over kompetenceprofil tages der i
visitationen ogsa et hensyn til familiens bopel, sgskenderelationer med henblik pa om
muligt at visitere alle sgskende til samme skole samt ledig kapacitet i klasserne. Dertil
kommer, at der ikke er etableret velkomstklasser for elever i udskolingsalderen.

Forventningen er, at barn, der visiteres til velkomstklasse, grundet deres stabile skole-
gang i hjemlandet, deres kendskab til det latinske alfabet og deres sproglige og faglige
kompetencer og erfaringer ofte vil have behov for et kortere forlgb i en modtagelses-
klasse. Pa s. 219 ses der neermere pa modtagelsesklasseelevernes tidsmaessige forlgb i
modtagelsesklasse, herunder ogsa specifikt pa elever i velkomstklasser.
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Modtagelsesklasser for elever i udskolingen

En stor del af modtagelsesklasserne for den zldste del af malgruppen — udskolingsele-
ver — er samlet pa Tranbjergskolen'. Dette giver mulighed for etablering af forskellige
undervisningstilbud pa skolen, der sa vidt muligt matcher elevernes faglige forudsaet-
ninger og behov. For elever, som er fyldt 14 ar ved tilflytningen til Danmark/Aarhus,

er der oprettet sdkaldte udvidede modtagelsesklasser. Dette med henblik pa at kunne
give disse elever et sammenhangende undervisningsforleb i modtagelsesklasse og
dermed de bedst mulige forudseetninger for at komme videre i uddannelse og/eller
beskzftigelse efter endt folkeskoleforlgb. Ved visitation af udskolingselever kigges der
derfor seerligt pa deres skolemaessige baggrund og historik, da elever med begreenset
og/eller afbrudt skolebaggrund ofte vil profitere af et leengere forlgb i en udvidet mod-
tagelsesklasse, hvor en lgbende udslusning til almenklasse ikke ngdvendigvis er malet.
Omvendt visiteres udskolingselever med stabil og alderssvarende skolebaggrund til en
almindelig modtagelsesklasse, hvis muligheden for Iabende udslusning i enkelte fag og
udslusning til almenklasse vurderes at vaere inden for reekkevidde.

Det kan desuden oplyses, at der pt. afvikles et pilotprojekt med afprevning af et saerligt
forlgb for elever pa trin D — det vil sige elever, som er indskrevet pa 10. klassetrin. Dette er
neermere beskrevet i afsnittet vedrgrende pilotafprevninger i Aarhus Kommune, se s. 221.

Desuden ber det naevnes, at der sidelsbende med denne undersggelse pagar en proces
med hgring af forslag til et nyt 10. klassescenter. Haringen er afsluttet den 4. juni 2021,
hvorefter forslag forventes fremsendt senere med henblik pa byradsbeslutning efteraret
2022. Dette kan potentielt give anledning til et fokus pa eget synergi og samskabelse

mellem det almene 10. klassestilbud og 10. klassestilbud malrettet sent ankomne unge.

Elever taet pa 18 ar

En lille gruppe af unge tilflytter Danmark, efter de er fyldt 17 ar, og for nogles vedkom-
mende teet pa det fyldte 18. ar. Disse unge indskrives i modtagelsesklasse pa D-trinnet
(10. klassetrin), da de ikke leengere er undervisningspligtige. | forbindelse med visitering
af denne gruppe er der en seerlig opmaerksomhed rettet mod dels et ungeperspektiv i
forhold til at indskrive eleverne i folkeskoleregi, dels et tidsmaessigt perspektiv i forhold til
disse unges tilknytning til folkeskolen, da de ofte blot har mulighed for at ga i modtagel-
sesklasse i kort tid®, for de fylder 18 ar. Det primaere mal for gruppen er at opna tilstraek-
kelige faglige og dansksproglige kompetencer til at komme videre i et andet og alderssva-
rende uddannelsesforlgb eller job. Undersggelse af andre relevante undervisningstilbud
for netop den ldste del af denne gruppe af unge indgar aktuelt i feelles overvejelser mel-
lem Barn og Unge (MBU) og Sociale forhold og Beskeeftigelse (MSB).

Forlobet i modtagelsesklasse

Som neevnt sker den centrale visitation af nyankomne barn og unge til modtagelses-
klasser pa Kompetencecenter for DSA, mens modtagelsessamtale og afdaekningen af
elevens erfaringer finder sted pa den modtagelsesklasseskole, som eleven visiteres til.
Nedennevnte flowchart giver et helt overordnet overblik over processen fra visitation til
modtagelsesklasse til udslusning til almenklasse.

12 |f. tabel 12 etableres der i skoledret 2021/22 6 udskolingsklasser pé Tranbjergskolen (trin C, C+ og D),
en C-trinsklasse pd Lisbjergskolen samt en C-trinsklasse pa Rosenvangskolen.

'3 Der gores opmeerksom pd, at unge, der fylder 18 dr i lobet af skoledret, har ret til at afslutte skoledret
i modtagelsesklassen.
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| Aarhus er det besluttet, at alle modtagelsesklasseskoler anvender afdekningsmateri-
alet "Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer” (HVR) (UVM 2017) til afdaek-
ning af eleven ved visitation, til den labende evaluering af elevens udvikling i modtagel-
sesklassen samt i forbindelse med udslusning og overlevering fra modtagelsesklasse til
almenklasse (Se s. 232 for neermere beskrivelse af HVR).

Figur 13: Flowchart over forlgbet i modtagelsesklasse og overgang til almenklasse

Fra visitation til modtagelsesklasse
samt overgang til almenregi

y

01 Ankomst til Aarhus Kommune og visitation
til skole med modtagelsesklasse

o Indskrivning i skole

o Visitation til skole med modtagelsesklasser

Modtagelse pi modtagelsesklasseskole Q2

o Modtagelsessamtale

o Afdakning af sprog og erfaringer — HVR, trin 1

03 Start i modtagelsesklasse og afdekning
daf litteracitet og numeralitet
o Afdakning af litteracitet og numeralitet — HVR, trin 2

o Teammgde om ny elev

———— DSA basisundervisning og lobende opfolgning 04

o Statussamtale i teamet om elevens udvikling
og udslusningsparathed — HVR, trin 3

o Ved bekymring ang. sproglig udvikling og/eller alsidige
udvikling afholdes specialcentermade

Nl 05 Udslusning til almenregi

o Kommunikation og aftaler mellem modtagelsesklasseskolen
og almenskolen om udslusningstid for eleven

Udarbejdet af Born og Unge, Aarhus Kommune
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Udslusning fra modtagelsesklasse til almenklasse

Eleven er klar til udslusning til almenklasse, nar vedkommende har udviklet basiskom-
petencer i dansk og dermed vurderes at kunne deltage i almenundervisningen med
supplerende stotte. Det ma derfor ikke forventes, at eleven under forlabet i modtagel-
sesklasse udvikler alderssvarende dansksproglige kompetencer. Eleven opnar basis-
kompetencer i dansk i modtagelsesklasse og vil efter udslusningen fortsat have behov
for supplerende undervisning i DSA.

Ved udslusning fra modtagelsesklasse har foreaeldre krav pa, at deres barn fortsaetter
skoleforlgbet i almenklasse pa modtagelsesklasseskolen. Hvis barnet gar i modtagel-
sesklasse pa en anden skole end barnets bopeelsdistriktsskole, kan foraldrene ogsa
veelge, at eleven far et skoleskift til almenklasse pa distriktsskolen. Kravet pa fortsaet-
telse i almenklasse pa modtagelsesklasseskolen eller et skoleskift til almenklasse pa
distriktsskolen geelder uanset elevtallet pa den pageeldende argang eller procentandelen
af DSA-bgrn med et sprogstettebehov.

Tid i modtagelsesklasse

Jf. lovgivningen ma forlgbet i modtagelsesklasse maksimalt vare to ar, medmindre ele-
ven ikke tidligere har modtaget undervisning i at lzese og skrive. Herudover vil elever,
som er indskrevet i en udvidet modtagelsesklasse, godt kunne ga i modtagelsesklasse i
mere end to ar, da de efter 9. klasse vil kunne ga i 10. klasse ogsa.

| perioden skoledret 2016/17 til 2020/21 er 656 elever blevet udsluset fra modtagelses-
klasse, hvoraf 402 elever var indskrevet i indskolingen, 154 pa mellemtrinnet og 100

i udskolingen™. Figur 14 giver et overblik over modtagelsesklasseforlgbets varighed
for disse 656 elever, og det ses her, at godt 20 % af eleverne har gaet i modtagelses-
klasse under et ar, mens knap 60 % af eleverne har gaet i modtagelsesklasse mellem
et og to ar. Dette viser, at behovet for et fuldt modtagelsesklasseforlgb pa to ar har
varet til stede for en relativt stor andel af eleverne. De sidste godt 20 % har géet i
modtagelsesklasse i mere end to ar, og for de flestes vedkommende drejer det sig om
fa maneder udover de to ar. Dette skyldes primeert, at en udslusning til almenklasse
forst er effektueret i forbindelse med overgangen til et nyt skolear (efter sommerferien)
eller fx efter juleferien. Herudover er der ogsa elever, som har vaeret indskrevet i en ud-
videt modtagelsesklasse, og dermed har haft mulighed for at have et samlet forlgb pa
mere end to ar.

“ Inddelingen i hhv. indskoling, mellemtrin og udskoling er sket pa baggrund af barnets alder pa
indskrivningstidspunktet.
Indskoling: o.-3. klassetrin = alder til og med 9 dr og 11 mdneder
Mellemtrin: 4.-6. klassetrin = alder fra 10 dr til og med 12 dr og 11 mdneder
Udskoling: 7.-10. klassetrin = alder fra 13 dr og opefter
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Figur 14: Tid i modtagelsesklasse for elever udsluset fra modtagelsesklasse i perioden fra 2016 /17 til
2020/21

40%
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10%
o 1 t

0%
0-5 mdr. 611 mdr. 1217 mdr.  18-24 mdr. 25-29 mdr. 30+ mdr.

Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune

Som beskrevet pa side 216, er der etableret et szerligt modtagelsesklassetilbud kaldet
"Velkomstklasse” for elever, som ved tilflytningen bl.a. har haft en stabil og alderssvaren-
de skolegang. Forventningen er, at barn, der visiteres til velkomstklasse, grundet deres
serlige sproglige og faglige forudseetninger ofte har behov for et kortere forlgb i en
modtagelsesklasse.

Som det fremgar af tabellen ovenfor, er 656 elever blevet udsluset fra modtagelsesklas-
se, og heraf har 36 elever veeret indskrevet i en velkomstklasse. Af figur 15 ses et over-
blik over modtagelsesklasseforlabets varighed for disse 36 elever, og det ses her at 21 %
har afsluttet deres modtagelsesklasseforleb pa under et halvt ar, 26 % har afsluttet for-
lobet pa et halvt til et ar, 47 % har afsluttet deres forlgb pa et til halvandet ar, og de sid-
ste knap 6 % har gaet i modtagelsesklasse i op til to ar. Det kan saledes konkluderes, at
barn med stabil og alderssvarende skolegang har et kortere forleb i modtagelsesklasse.

Figur 15: Tid i modtagelsesklasse for elever udsluset fra velkomstklasse i perioden fra 2016 /17 til 2020/21
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Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune
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Pilotafprevning af andre organiseringsformer

Som naevnt i indledningen til dette kapitel, blev der med baggrund i analysen af modta-
gelsesomradet i Aarhus Kommune fra 2016 besluttet at afpreve andre organiseringsfor-
mer end modtagelsesklasser i traditionel forstand. Der blev derfor ivaerksat pilotafprev-
ninger af:

A) Lokalt forankrede modtagelsestilbud

B) Forleb malrettet de seldste sent ankomne modtagelsesklasseelever.

A) Pilotafprevning af lokalt forankrede modtagelsestilbud

Der har veeret afviklet to pilotafprevninger af lokalt forankrede modtagelsestilbud, hvor
formalet for begge afprevninger har vaeret at fa erfaringer med at etablere basisunder-
visningstilbud i elevernes eget lokalomrade/skoledistrikt.

Afprovning 1: Basisundervisning pad hold pa distriktsskolen

Siden skolearet 2019/20 har der pa en skole veret afprogvet et basisundervisningstilbud,
hvor distriktselever har vaeret indskrevet i almenklasse og samtidigt modtaget basisun-
dervisning pa hold. Opgaven for skolen har bl.a. vaeret at differentiere basisundervis-
ningstilbuddet i henhold til den enkelte elevs behov for sprogstette i en sammenhang,
hvor den aldersmaessige og faglige spredning mellem eleverne er stor.

Tabel 14: Elevtal - afprovning af basisundervisning pd hold pa distriktsskolen

Elevta

2019-2020 6
2020-21 4
2021-22 3

Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune

Afprovning 2: Basisundervisning pd hold for skolestartere

Siden skolearet 2018/19 er der pa en skole afprgvet en model, hvor skolebegyndere fra
skolens eget distrikt med behov for basisundervisning er blevet indskrevet i almen o.
klasse og samtidigt har modtaget basisundervisning pa hold.

Tabel 15: Elevtal — afprevning af basisundervisning pd hold for skolebegyndere

2018-19 5
2019-20 4
2020-21 3
2021-22 * 1

Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune
*Pilotprojektet er afsluttet, da der for skoledret 2021/22 kun er 1 elev i mdlgruppen.

| begge pilotafprevninger har der bl.a. veaeret fokus pa felgende udviklingspunkter:

- Teet samarbejde mellem laereren pa basisundervisningsholdet, almenleereren og
DSA-koordinatoren om den enkelte elevs lgbende sproglige udvikling, herunder fokus
pa, at elevernes individuelle behov og forudsetninger imgdekommes.

« Lobede dialog og sparring vedrgrende bade den generelle organisering af tilbuddet
og i forhold til enkeltbgrn i det fagprofessionelle samarbejde pa skolen og mellem
skolen og forvaltningen.

Lze

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



- Faglige bevidsthed om, hvordan der arbejdes i dybden med fag og emner pa basisun-
dervisningsholdene med henblik pa at gge elevernes deltagelsesmuligheder i almen-
undervisningen.

« Systematisk lgbende opfelgning pa elevernes sproglige udvikling med udgangspunkt i
afdaekningsmaterialet "Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer” (se s. 232)

B) Pilotprojekt malrettet de aldste sent ankomne modtagelsesklasseelever

Analysen fra 2016 viste et serligt behov for opmaerksomhed rettet mod de unge, som
tilflytter Danmark sent i skoleforlgbet, og som derfor ofte har behov for en szrlig og
handholdt indsats i modtagelsesklassen og i overgangen fra modtagelsesklasse til vide-
re uddannelse og/eller beskeeftigelse. Gruppen spander over velfungerende unge, der
har en stabil skolegang bag sig, til unge, der har en ustabil eller i nogle tilfeelde ingen
skolebaggrund, og som eventuelt keemper med forskellige udfordringer. Der er saledes
tale om en meget differentieret gruppe af unge, der star midt i et liv som teenagere,
samtidig med at de skal tilegne sig dansk kultur, faglighed og sprog pa kort tid. Som
konsekvens af, at der var begreenset viden om netop denne malgruppe bade nationalt
og internationalt, blev det i 2017 besluttet at ivaerksaette et trearigt pilotprojekt, som
skal udvikle og afprove et saerligt undervisningstilbud for de zeldste modtagelsesklas-
seelever pa Tranbjergskolen. Projektet, der udvikles og justeres lgbende, startede op i
skolearet 2018/19 og er efterfalgende forlaenget til ogsa at omfatte skolearet 2021/22.

Det overordnede formal med projektet er, at eleverne — udover den fagfaglige og sproglige
udvikling — gennem den almene undervisning far mulighed for at tilegne sig viden om det
danske ungdomsuddannelsessystem via paedagogiske og praktiske undervisningsforlgb.
Disse forlgb foregar dels pa Tranbjergskolen og dels pa erhvervsskolerne, hvor eleverne
tilknyttes hold med udgangspunkt i elevernes interesser og/eller sarlige forudseetninger.
Der er saledes etableret samarbejdsaftaler med erhvervsuddannelserne om savel praktisk
som teoretisk undervisning pa Aarhus Tech, SOSU, Jordbrugets UddannelsesCenter (JU/
Green) og Aarhus Business College som en lgbende og integreret del af det samlede un-
dervisningstilbud for de eldste modtagelsesklasseelever. Malet er, at eleverne i overgan-
gen til en ungdomsuddannelse blandt andet far et billede af det danske uddannelsessy-
stem, sa de far bedre betingelser for at fa en ungdomsuddannelse. Pilotprojektet forsgger
derudover at komme hele vejen rundt om eleven med forskellige malrettede initiativer,
herunder szerlige initiativer i forhold til fritidsliv og fritidsjob samt @get og styrket forael-
dresamarbejde. | pilotprojektets paedagogiske strategi for laering og udvikling er der der-
for fokus p4, at eleven undervises ud fra et helhedssyn for at bygge bro mellem elevens
forskellige 'livsverdener’, dvs. skoleliv, fritidsliv og familieliv.

Blandt de iveerksatte initiativer er en malrettet introduktion til fritids-, kultur- og idreetsli-
vets muligheder og betydning i det danske samfund. De unge bliver saledes praesenteret
for og guidet til de konkrete interesser til fritidsliv, de matte have. | flere tilfeelde som en

handholdt og individuel indsats for at imgdekomme den differentierede malgruppe.

For at fa ny viden undervejs i forlgbet er der inddraget ekstern evaluering, idet VIA
University College har fulgt det forste ars forlgb (skolearet 2018/19) i en kvalitativ un-
dersogelse af det paedagogiske tilbud. Tilbuddet er belyst ud fra de involverede unges
oplevelse af modtagelsestilbuddet, observationer og interviews af lzerere og elever. Er-
faringer herfra er opsamlet af VIA i rapporten "Pa vej videre!”
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VIA konkluderer bl.a., at "modtagelsestilbud for sent ankomne unge udger sdledes et kom-
plekst og dilemmafyldt omride med et steerkt begreenset omfang af tilgeengelig, opdateret
og relevant forskningsbaseret viden. Pd den baggrund fremstdr Aarhus Kommunes pilotpro-
Jjekt for de 16-18-drige sent ankomne unge med dansk som andetsprog som et modigt og
ambitigst forseg pd at finde nye veje i et uopdyrket og vanskeligt farbart terreen.” (VIA 2020)

Der gares opmarksom pa, at erfaringer fra pilotafprevningerne af lokalt forankrede tilbud
samt pilotprojektet malrettet de zldste sent ankomne elever indgér i den kvalitative del af
undersggelsen (se s. 221). Som naevnt fortseetter pilotprojektet malrettet de zldste sent
ankomne elever i skoledret 2021/22, og dette gor pilotafprevningen af basisundervisning
pa hold pa distriktsskolen ogsa. Pilotafprevningen af basisundervisning pa hold for skole-
begyndere ophgrer ved udgangen af skolearet 2020/21, da elevgrundlaget er for spinkelt.

Okonomi

Som det fremgar af bilag 4, tildeles Barn og Unge ressourcer til undervisning af barn
med dansk som andetsprog efter en rent demografisk model efter antallet af bgrn fra
ikke-vestlige lande™. Selve udmeantningen af ressourcer til skolerne sker pa baggrund af
nogle besluttede budgettildelingskriterier og tager overordnet udgangspunkt i, at res-
sourcer falger opgaven omkring undervisning af DSA-elever.

Ressourcen til basisundervisning i dansk skal sikre sammenheengen med opgaven i de
oprettede bydaekkende modtagelsesklasser og daekker bl.a.:

+ Undervisningen i modtagelsesklasser
« Overenskomstmeessigt tilleeg til varetagelse af opgaven
« Lobende opfalgning pa elevernes sproglige progression

Ressourcen til den enkelte skole, som har modtagelsesklasser, udmantes pr. oprettet
modtagelsesklasse, og satsen pr. klasse indfanger omkostningerne ved at drive en klas-
se pa det pageeldende klassetrin i lighed med almenomradet. | denne sats pr. klasse
inkluderes ogsa en ressource, som sikrer midler til holddannelse, tovoksenordning mv.
Herudover tildeles en ressource til at sikre den lgbende opfglgning pa den enkelte elevs
dansksproglige progression. Desuden tildeles en ressource til DSA-koordinators delta-
gelse i netvaerk (i B2021 6.000 kr. pr. skole).

Tabel 16: Ressourcetildeling budget 2021

onr | Wodto | Moih | Mot | wosc | ok

Grundtildeling

Hide 740.709 820.327 945.200 1.008.286 1.008.286
undervisning

Lebende opfalg-

ning pa elevens 78.000 78.000 78.000 78.000 78.000

dansksproglige
progression

_ 818.709 898327  1.023.200  1.086.286  1.086.286

| budget B2021 er der samlet set udmeldt 23,8 mio.kr. til skolerne til opgaven med de
bydaekkende modtagelsesklasser.

'S Nadr der er tale om en budgetmodel efter antal born fra ikke-vestlige lande, betyder det, at alle born fra
vestlige lande (dvs. de 28 EU-lande samt Norge, Island, Schweiz, USA, Canada, Australien, New Zealand,
Andorra, Liechtenstein, Monaco, San Marino og Vatikanstaten) ikke teeller med i modellen.
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Opsummering

Som det fremgar af introduktionen til omradet, er der lovgivningsmaessige rammer for
basisundervisningen i DSA, som muligger forskellige organiseringsmader. Samtidig
stilles der nogle klare krav til bl.a. undervisningens indhold, klassetrinsinddeling, elev-
tal, undervisningstid, varighed mv.

Af gennemgangen af data vedrgrende basisundervisning i Aarhus Kommune fremgar
det, at der er tale om et konstant foranderligt omrade, hvor lgbende op- og nedjuste-

ringer i modtagelsesklasseklasseantal er et vilkar, som primaert afheenger af faktorer i

det omgivende samfund. Af data fremgar det, at der siden skolearet 2016/17 er sket et
markant fald i antallet af nyankomne elever, og som falge deraf er der labende sket en
nedjustering i antallet af modtagelsesklasser.

Af data fremgar det desuden, at malgruppen umiddelbart har eendret sig — bl.a. som
konsekvens af, at Danmark tager imod langt feerre flygtninge end tidligere. Dog er mal-
gruppen stadig karakteriseret ved hgj grad af diversitet. Det fremgar videre, at de ny-
ankomne familier er bosat i en raekke forskellige skoledistrikter, mens det bydaekkende
modtagelsesklassetilbud er placeret pa fem skoler — en i hvert omrade. Placeringen af
modtagelsesklasseskolerne fglger principper for modtagelsesklassernes placering, som
har faglig kapacitet og samarbejde, kontinuitet og elevsammensaetning som omdrej-
ningspunkt. Visitationen til modtagelsesklasse forestas af Kompetencecenter for DSA.

Pa en skole har der i en arraekke veeret et seerligt modtagelsesklassetilbud, sakaldte "vel-
komstklasser”, for elever med stabil og alderssvarende skolebaggrund fra hjemlandet.
Data viser, at bern indskrevet i disse klasser har et kortere forlgb, hvilket ogsa har veeret
en del af hensigten med forlgbet.

De xldste modtagelsesklasseelever indskrives primaert pa en skole, som bade har
almindelige udskolingsklasser (C-klasser) og udvidede modtagelsesklasser (C+- og
D-klasser). De udvidede modtagelsesklasser er ikke omfattet af samme toarsregel som
de gvrige modtagelsesklasser ligesom den lsbende udslusning til almenklasse ikke
ligger som et krav. Arsagen hertil er, at elever der kommer sent i skoleforlgbet kan have
behov for et leengere sammenhangende forleb i modtagelsesklasse, fordi de ofte bade
sprogligt og fagligt har meget at indhente.

| Aarhus Kommune gennemfgres der pilotafprevninger af andre organiseringsformer

i forhold til basisundervisningen. Et projekt fokuserer pa indsatsen for den zldste del
af malgruppen. To andre projekter fokuserer pa indskrivning af elever med behov for
basisundervisning pa distriktsskolen med basisundervisning pa hold. Erfaringer fra bl.a.
disse projekter inddrages i forhold til anbefalinger til den fremadrettede organisering
(se s. 221 for uddybning).
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Indsigter fra praksis

| det folgende praesenteres indsigter fra praksis med udgangspunkt i de indsamlede
kvalitative data.

Hvilke kvalitative data bygger afsnittet pa?

- Tre fokusgruppeinterviews gennemfgrt i modtagelsesklasseskoler med lzerere
(repreesentanter fra alle trin), peedagoger og DSA-koordinatorer samt evt. modtagel-
sesbarnehaveklasseleder (pa skoler med trin o)

« Et Interview med ledere fra de fem modtagelsesklasseskoler

« Fokusgruppeinterviews med ledere, lzerere og DSA-koordinator pa de to skoler,
hvor pilotafprevning af lokalt forankrede modtagelsesklassetilbud er gennemfort

Interview med frikebt lzerer fra pilotafprevningen af forleb malrettet de aldste sent

ankomne unge

Interview med repraesentanter fra Erhverv Aarhus og Aarhus Universitet

Forzldreinterviews med tre forzeldre

Elevinddragelse: 20 elevbesvarelser af spargeskema

Indsigterne fra praksis suppleres med relevant viden om:
 Lovgivning

« Kommunale procedurer og praksis

« Erfaringer fra andre kommuner

« Forskning, rapporter og evalueringer

Modtagelsespraksis

Visitation til modtagelsesklasse

Visitationen til modtagelsesklasse foregar som tidligere naevnt pa Kompetencecenter
for DSA. Leerere og ledere eftersparger sa meget viden som muligt i forbindelse med
visitationen for at kunne tage imod bgrnene og deres familier bedst muligt. Det kan
veere grundleggende oplysninger om, hvorfor familien er kommet til landet — handler
det fx om arbejde, studie eller flugt? Hvilke sprog der tales i hjemmet? Er der behov
for tolk? Hvordan kontaktes familien bedst muligt (er der fx flere telefonnumre)? Der
er dog samtidig en bred enighed om, at den egentlige modtagelsessamtale, hvor bl.a.
elevernes sprog og ressourcer afdaekkes med udgangspunkt i materialet "Hele vejen
rundt om elevens sprog og ressourcer” (HVR) (UVM 2017) (se s. 97 for mere info), skal
gennemfares pa skolerne og ikke centralt. Modtagelsessamtalen bidrager med vigtig
grundlaeggende viden om eleven, som skolen har behov for i forhold til den fremadret-
tede indsats i modtagelsesklassen.
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Organiseringen af selve modtagelsessamtalen varierer fra skole til skole. P4 én skole
deltager skolelederen konsekvent i samtalen med henblik pa at gd til stdlet og stille
nogle af de spergsmal, som maske kan vaere lidt svaere. Pa de andre skoler varetager
DSA-koordinator og/eller klasseteamet samtalen. Begrundelserne herfor handler bl.a.
om antallet af klasser og dermed prioritering af tid samt vigtigheden i, at den viden,
som samtalen giver — bl.a. med udgangspunkt i HVR-afdeekningen, lander hos dem,
der skal bruge den i det videre forlab med eleven og foraeldrene.

Hvordan forlgber visitationen til modtagelsesklasse?

« Familien henvender sig til Kompetencecenter for DSA - eventuelt via integrations-
medarbejder, sagsbehandler eller andre.

« Familien udfylder indskrivningsskema.

« Kompetencecenter for DSA skoleplacerer barnet og vurderer eventuelt behov for
befordring.

Familien modtager brev om, hvor barnet skal starte i modtagelsesklasse.

Der sendes kopi af brevet til modtagelsesklasseskolen.

« Modtagelsesklasseskolen kontakter familien og inviterer til modtagelsessamtale.

« Barnet starter i modtagelsesklasse.

Information og kommunikation

Ledere fra modtagelsesklasseskoler eftersparger, at distriktsskolerne far oplysninger
om, at de har modtaget et barn, som gar i modtagelsesklasse pa en anden skole.

9  Hvordan sikrer vi, at man som skoler ved, at man har den her opgave — og vi er bare spde at
passe den for en stund — at man faktisk godt ved, at det er deres born og deres ansvar og ikke
vores ansvar?

(Leder)

Leerere og ledere italesaetter desuden vigtigheden af at gore en ekstra indsats for at fa
etableret det gode foraeldresamarbejde fra starten. Det handler bl.a. om kommunikatio-
nen mellem skole og hjem, hvor fx kommunikation pr. SMS og hjeelp til at fa foreeldrene
introduceret til Aula naevnes som eksempler.

Ud over kommunikationen mellem skole og hjem er nogle modtagelsesklasseskoler
ogsa optaget af kommunikationen internt pa skolen i forhold til at fa skolen som helhed
og de enkelte drgangsteams gjort opmaerksomme, nar der kommer en ny elev pa sko-
len/argangen.

Information om det danske skolesystem er et tema, som isaer informanterne fra Erhverv
Aarhus og Aarhus Universitet har stor opmaerksomhed pa. De eftersporger et gget fo-
kus pa at fa foreeldrene introduceret til det danske folkeskolesystem og til modtagelses-
klassesystemet, da erfaringen er, at det kan veere sveert for borgere med anden kulturel
baggrund at forholde sig hertil.

9t
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99  Man skal ogsd forstd, at den information de [de internationale familier, red.] far — hvis de fér
den som en dansker ville lcese informationen — sd teenker man, hvad filan er det for et land?
Hvad kommer der til at ske med mine bern? - De kommer til at veere totalt bagud, hvis vi pa
et tidspunkt skal videre. Det er ogsd det, man skal forstd — at i hele det her, hvor der er sa mange
sporgsmdl, sa skal man ogsd have en forstdelse for den peedagogiske tilgang i en dansk folke-
skole. Forstd rammen, de kommer ind i, og hvordan personudvikling ogsd veegtes ekstremt hajt.

(Repraesentant fra Erhverv Aarhus)

Netop tilbuddene til barnene har ifalge informanterne meget stor betydning for, hvor
internationale familier veelger at boseette sig. Star familierne med flere forskellige tilbud
og muligheder, skal de kunne sammenligne — og finde Aarhus attraktiv.

99 | rekrutteringsfasen er det veesentligt at kunne informere og skabe forstdelse om, hvad der kom-
mer til at ske for barnet [...]. | skal scelge det her produkt til de internationale. Pd den made har
de virksomheder og UNI de bedst mulige forudscetninger for at tiltreekke de kompetencer, der er
behov for. Kempe betydning for erhvervslivet her i omrddet. Sidste, sidste, sidste konsekvens er,
at det flytter deres produktion et andet sted hen — hvor de nemmere kan fa de internationale.
Hvis man sidder som familie og har mulighed for at veelge Aarhus vs. Singapore, skal de kunne
sammenligne.

(Repreesentant fra Erhverv Aarhus)

Blandt de interviewede forzeldre italeseettes det ligeledes, at det er sveert at fa informati-
oner inden ankomst til Danmark og inden CPR-registrering. En foraelder forteeller, at de
falte sig: "left in the darkness” og papeger, at det er sveert at forsikre og forklare et barn i
transition, nar man ikke selv forstar skolesystemet.

99 Det ville have veeret rart — og et simpelt forslag kunne veere at lave en "one-page-flyer”, hvor
der er skitseret et overblik: Du ankommer, dit barn far CPR, dit barn gdr i modtagelsesklasse,
ndr dit barn er klar skiftes til "normal Danish school”.

(Foreelder)

Det fremgar samtidig tydeligt, at foraeldrenes forstaelsesramme er praeget af tidligere
skoleerfaringer, og at der forud for og i opstartsfasen er mange spergsmal til form og
indhold i modtagelsesklassen. Nogen kommer fra andre lande, hvor de har oplevet
direkte indskrivning. Nogen kender til et anderledes organiseret modtagelsestilbud i
eget hjemland, og de interviewede foraeldre gor klart, at der er meget nyt at forsta i et
nyt skolesystem.

Helt konkret eftersparges:

« En hjemmeside om modtagelsesklassesystemet, som indeholder grundig informati-
on, og som er formidlet pad en made, der er til at forsta, selvom man ikke er opvokset
i Danmark.

Lee
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9 Madske skulle man prove at tage kommercielle briller pa, nar man laver sadan en side? Hvad
mangler vores kunder at vide? Har jeg testimonials med nogle, der har gaet her? Sporge fx asia-
tisk, latinamerikansk, europceisk baggrund — flere forskellige profiler. Hvilke spargsmdl/ bekym-
ringer havde jeg selv? Og blev de gjort til skamme eller ej? Giv dem en forstdelsesramme |...].

(Repraesentant Erhverv Aarhus)

- En kontaktperson, som de internationale kan henvende sig direkte til og som kan
vaere behjelpelig med at besvare spergsmal, ogsa i rekrutteringsfasen.

9 Den ideelle Ipsning er at have en dedikeret admission officer. En person, der svarer pd alle henven-

delser. Booker moder. Holder mader mv. Opfolgende mode eller sikrer dette enten med lerere og
foreeldre eller mdske selv holder et mode. Der mangler en konkret person.

(Repraesentant Erhverv Aarhus)

Deres generelle oplevelse er, at mange foreeldre er tilfredse med modtagelsesklasserne,
nar bgrnene forst er kommet i gang:

9 "De trives i modtagelsesklasserne — der er gode undervisere mv., men det aner man ikke, for man
ankommer”.

(Repreesentant Aarhus Universitet)

Samarbejdet mellem International Community (Erhverv Aarhus), International
Staff Office (Aarhus Universitet) og Kompetencecenter for DSA

Repraesentanter fra de tre afdelinger medes jeevnligt (ca. fire gange arligt) med
henblik pa gensidig status pa omradet og erfaringsudveksling. Pa disse mgder
droftes bl.a. de udfordringer, som internationale tilflyttere peger pa i relation til
folkeskoleomradet, herunder informationsbehovet. Der er pa baggrund heraf bl.a
udviklet en "Step by step-guide”, som skal hjalpe med at overskueliggare proces-
sen fra visitation til indskrivning i modtagelsesklasse.

Overgange

Informanterne peger pa, at skoleforlabet er kendetegnet ved en raekke forskellige over-
gange — og dermed arenaer, som eleverne lgbende skal forholde sig til.

Det drejer sig bl.a. om fglgende, som vil blive udfoldet nedenfor:
« Overgang fra barnehave til modtagelsesklasse

- SFO pa modtagelsesklasseskolen eller distriktsskolen

« Lebende udslusning fra modtagelsesklasse til almenklasse

« Endelig udslusning fra modtagelsesklasse til almenklasse

8¢t
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Overgang fra dagtilbud til modtagelsesklasse

Overgangen fra dagtilbud til modtagelsesklasse er ifalge nogle informanter karakterise-
ret ved mangel pa systematik og ensartede procedurer. En barnehaveklasseleder udtryk-
ker det saledes:

9 Det, jeg kan savne, er overlevering fra bornehaven — en metode eller et redskab, der er det
samme, sd jeg ved, at jeg fdr al den information, jeg har brug for om bgrnene og fra deres tid
i institutionen i DK. Der er et keempestort opsamlingsarbejde, hvor jeg nogle gange skal lege
detektiv for at fa alle peedagoger og lederes information og fa dem til at lave noget skriftligt il
mig, hvis jeg har brug for det.

(Barnehaveklasseleder)

SFO pa modtagelsesklasseskolen eller distriktsskolen

Ifelge informanterne er der mange overvejelser forbundet med valget af, hvorvidt eleverne
tilknyttes SFO pa modtagelsesklasseskolen eller distriktsskolen. Nogle skoler anbefaler
SFO pa distriktsskolen, fordi eleverne dermed far mulighed for ogsa at fa en base pa di-
striktsskolen og danne relationer med de barn, som de pa sigt skal g i skole med.

9 | o. klasse — mange har géet i SFO pa deres kommende skole, og sd har jeg tidligt faet dem
klasseplaceret, sd de allerede i SFO’en har vidst, hvem de skulle gd i klasse med.

(Barnehaveklasseleder)
Andre er mere varsomme, fordi det at skulle skifte mellem to arenaer kan veere sveert.

9 Det der med, at de ikke skal skifte mellem to arenaer — det kan faktisk veere meget voldsomt
for nogle born. Andre de kan trives i det. Som udgangspunkt har de brug for deres ncermeste
klasse og lcerere og kammerater i skolen. Ndr de sd skal have overgange — og man ogsd kan
meerke, at de er ved at veere sprogligt klar — sé opfordre forceldrene til at opsoge de foreninger,
der er ude i distrikt omrdderne. Og opfordre til, at nu kan det godt veere, at vi snart skal til at
teenke pd, at skifte SFO, for om to-tre mdneder teenker jeg, at dit barn er klar til udslusning.

(Barnehaveklasseleder)

Grundlaeggende giver de udtryk for, at det handler om en individuel vurdering af, hvad
det enkelte barn kan kapere i forhold til at skifte mellem forskellige arenaer.

Lobende udslusning fra modtagelsesklasse til almenklasse

Informanternes fortaellinger viser, at den lgbende udslusning fra modtagelsesklasse til
almenklasse praktiseres meget forskelligt fra skole til skole. Praksis afspejler en balance
mellem "det handholdte hensyn til den enkelte elev” og "de reelle muligheder” — som
bl.a. heenger sammen med antallet af modtagelsesklasser og almenklasser. De forskelli-
ge modeller for lsbende udslusning, som informanterne beretter om, er sammenfattet i
punkterne nedenfor:
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- "Praktikperioder” i almenklasse pa modtagelsesklasseskolen eller pa distriktsskolen
— evt. med "afprgvninger” forud for et egentligt praktikforlab med henblik pa at vur-
dere, om eleven er klar.

« "Besgg” i klasser, hvis man har staerke fagfaglige kompetencer (fx engelsk eller mate-

matik).

« Tilknytning til et bestemt fag i almenklasse (fx engelsk).

- Faste aftaler om tilknytning til almenklasse for de enkelte modtagelsesklassetrin, fx
bestemte praktisk-musiske fag for bestemte argange eller aktiviteter som lejrskole.

« Handholdte aftaler afhaengig af det enkelte barn.

« Lobende udslusning praktiseres primeert for distriktsbarn.

« Lobende udslusning praktiseres ikke — med differentiering i materialer soges det at
give eleverne de rette faglige udfordringer.

Skolernes forskellige modeller for labende udslusning — eller begrundelser for ikke at
praktisere labende udslusning — er bl.a. funderet i falgende overvejelser:

+ Faste ledelsesmassige beslutninger om, hvilke fag/faglige sammenhange eleverne

skal felge i almenregi — fx praktisk-musiske fag. Som en leder udtrykker det, handler
det ogsa om, at "man som modtagelsesklasselcerer ikke skal gd tiggergang for at fd ordnet
noget”.

Faste ledelsesmaessige beslutninger om aftaler og malseetninger i forbindelse med
den lgbende udslusning:

9 Vi starter med afprovning, ndr leererne vurderer, at eleverne er klar. Afpravning i nogle fag med
faste aftaler og faste malscetninger. Hvad gdr man efter for barnet, og hvad skal almenlcereren
gore? Det handler om at hgste erfaringer; er barnet klar til en egentlig praktik?

(Leder)

At gare det handholdt og at turde teenke alle mulige systemer alt athaengig af den
enkelte elevs behov.

9  Vikan ogsd lave aftaler om hele dage pd hjemskoler eller aftale om praktik, hvor man bare
skal ud at have det chok, det er at komme ud i en almenklasse, sé man kan fd lidt speed under
og fa dbnet sin bog derhjemme. Der kan veere alle mulige grunde.

(Leder)

Lebende udslusning p4 modtagelsesklasseskolen kan veere begraenset af antallet af
modtagelsesklasser set i forhold til almensporet pa en skole. En leder udtrykker det
saledes:

9 Vi har et spor almenklasser, og hvis de hele tiden skulle have born i praktik fra modtagelsesklasser
— det kan de simpelthen ikke holde til.
(Leder)
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9 Vi har hgj faglighed, vi har kompetencerne og en mulighed for det miljs, der kan laves. Til
gengeeld har vi s mange, at vi ikke kan rumme dem i vores almenklasser. Det vigtigste for mig
er, hvis man egentlig kan tage lidt af begge ting. Det er at fd lavet gode aftaler. Det er derfor, at
Jeg er optaget af at have et samarbejde med distriktsskolen i god tid, og at de bliver informeret
om, at nu har de et modtagelsesbarn, der gér der og der. At der bliver etableret et samarbejde.
Det kunne sagtens veere, at en gang om ugen modte man ind pa distriktsskolen. For mig at se,
skal de to verdener kobles |...]

(Leder)

+ Ulempen ved "praktik”/"beseg” og lsbende udslusning pa modtagelsesklasseskolen
kan veere, at eleven skal forholde sig til endnu en klasse, som vedkommende pa sigt
ikke skal have noget at gare med. Derfor veaelger nogle skoler udelukkende at prakti-
sere lgbende udslusning for distriktselever, som ogsa pa sigt skal ga p4 modtagelses-
klasseskolen.

Hvad siger bekendtgorelsen om den lgbende udslusning?

Ifolge bekendtgorelsen skal eleverne i starten have alle eller en del af deres timer i
modtagelsesklassen, men efterhanden skal de have en del af deres timer i en almin-
delig klasse (BEK § 4, stk. 2). | UVMs vejledning er det uddybet, at det ma vurderes
individuelt, hvilke timer i den almindelige klasse eleven kan deltage i og fra hvilket
tidspunkt. Det er den enkelte elevs forudseetninger, der afger, hvilke fag det giver
mening, at den enkelte elev deltager i.

(UVM 2017:26)

Modtager eleverne undervisning uden for
modtagelsesklassen?

Spergeskemaundersggelsen viser, at 89 % af de 20 adspurgte elever ikke modta-
ger timer andre steder end i modtagelsesklassen, mens 11 % ikke ved, om de mod-
tager timer andre steder eller ej.

22 % af eleverne angiver, at de klarer sig fagligt meget godt, 61 % at de klarer sig
godt, mens 11 % angiver, at de klarer sig okay og 6 % ikke sa godt. Stgrstedelen af
eleverne vurderer dermed sely, at de er godt med fagligt.

Endelig udslusning fra modtagelsesklasse til almenklasse

Med HVR-materialet vurderer modtagelsesklasselaererne, at de har et staerkere grund-
lag end tidligere for vurdering af elevernes udslusningsparathed. De giver dog udtryk
for, at det ind i mellem kraever en indsats at fa de modtagende skoler til at satte sig ind
i det omfattende HVR-materiale, der falger med ved overleveringen.
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Hvad er HVR?

Afdaekningsmaterialet "Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer” er ud-
viklet af undervisningsministeriet (UVM 2017). Materialet bestar af tre trin:

TRIN 1 TRIN 2 TRIN 3

Lgbende
opfelgning

Afdzkning af [ Afdekning af
litteracitet numeralitet

Aftzkningat SPTOg
ogerfaringer

Afdaekningsmaterialet har til hensigt at afdeekke nyankomne elevers kompeten-
cer, forudsaetninger og behov sa tidligt som muligt i skoleforlgbet. Det gares
med henblik pa at afdaekke (trin 1 og 2) og herefter folge elevernes fremdrift i
basisundervisningen (trin 3), indtil de er i stand til at deltage i almenundervis-
ningen med supplerende undervisning i DSA.

| Aarhus Kommune er materialet i skolearet 2018/19 pilotafprevet i udvalgte
modtagelsesklasser pa fem skoler. Med afseet i erfaringerne herfra er det beslut-
tet, at HVR-materialet skal anvendes bydaekkende til den Igbende opfalgning pa
modtagelsesklasseelevernes dansksproglige udvikling.

Samtidig udtrykker de afgivende modtagelsesklasselerere bekymring for den DSA-ind-
sats, som de udslusede elever mader i almenklassen. De peger i den forbindelse pa, at
eleverne stadig har et stort behov for sprogstette, som skal tilgodeses, nar de udsluses
fra modtagelsesklasse.

29

9

Modtagelsesborn kan ikke det samme som born, der er vokset op i DK, selvom de bliver ud-
sluset til distrikt. Det vil sige, at der er et keempe opfolgningsarbejde ogsd omkring modtagel-
sesborn, ndr de starter. Vi oplever mange lcerere, der modtager dem, der teenker, at det er at
fortseette med det almindelige DSA-arbejde. Det er det ikke altid, for de har — selvom de har
veeret i udvikling hele tiden, har de et andet startpunks.

(Leerer)

Noget jeg teenker ... ikke kun pd vores skole, men ogsd, ndr de kommer ud pd andre skoler. Det
er DSA. For pokker — der er godt nok skdret i det.

(Leerer)

Modtagelsesklasselererne er ikke alene om at pege pa udfordringer forbundet med
overgangen fra modtagelsesklasse til almenklasse. Det italesaettes ogsa af |eerere og
ledere, der modtager modtagelsesklasseelever, som enstemmigt peger pa, at "det gene-
relt er et stort spring for eleverne.”

99 Vi har nogle, der bare er klar og kommer ind og efter en god opstart kan veere med. Men vi

har ogsa oplevet elever, som er sd langt bagefter sprogligt og fagligt, si det bliver et ubestigeligt
bjerg for dem.
(Leerer)
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99  Viharvalgt, at vi prover fra start at bruge rigtig mange timer og fokus pé de born, vi far fra
modtagelsesklasse.
(DSA-koordinator)

99  Men i princippet, ndr de kommer, skyldes det, at de har faet gront lys til at kunne indgd i en al-
mindelig undervisning, modtagerklassen siger, at nu er de parate. Det bliver det udgangspunkt,
man tager... Der er i udgangspunkt sagt go for, at dette barn kan indgd i klassesammenhaeng,
men jeg oplever, at der er stor forskel pd, hvor meget de kan indgd for at sige det peent.

(Leder)

Nar eleverne udsluses til almenklasser, er der blandt de modtagende lzerere og ledere
ikke tvivl om, at der fortsat er et stort behov for sprogstette. Desuden giver de udtryk for,
at det er "nemmere at integrere en ny-modtaget fra modtagelsesklassen i indskolingen end pa
mellemtrinnet”. Endelig er der stor enighed om en oplevelse af stor variation i elevernes
sproglige og faglige kunnen, nar de udsluses til almenklassen. En skoleleder forteeller:

99 Der er stor forskel pd, hvad de kan, nér de kommer ud af modtagelsesklasse. Jeg fir born, der
har gdet i forskellige modtagelsesklasser og fra forskellige steder i byen. Det er ikke ens, det de
kommer med. Det er heller ikke ens, hvad de tilbyder af overlevering. Det undrer mig.

(Leder)

Der er saledes ogsa en optagethed af overlevering i skiftet fra modtagelsesklassen til al-
menklassen - grundet de store forskelle i sprogstattebehov. Informanterne eftersparger
en systematisk overlevering for at kunne skabe den gode start. Fokus er pa vigtigheden
af, at man til en overleveringssamtale vil kunne "hgre fra modtagelsesklasselcererne, hvad
der er vigtigt her?” og fa et retmaessigt billede af eleven ved at na hele vejen rundt. Fort-
ellingerne fra indskolingslaerere viser, at nar overleveringen ikke finder sted eller ikke er
tilstraekkelig fyldestgerende, kan det have konsekvenser for eleverne. Samtidig tyder det
pa, at forventningen til eller forstaelsen af, hvornar en elev har opnaet et tilstraekkeligt
basisdansk til at kunne indga i undervisningen, ikke ser ens ud for alle:

99  En udfordring... Det med vi modtager barn der pa papiret... normalitetsbegrebet er blevet
udvisket. Det er pene beskrivelser pd bernene end det vi tit modtager, og det er en keempe ud-
fordring, at der gang pa gang stdr noget... Man teenker nogle gange: Har | veeret sammen med
barnet? Nér man leerer det at kende, det skal der gores noget ved. Det er ikke meningen, man
skal seelge et barn - man skal hjcelpe et barn, og det er ikke en hjcelp at fa papir med, der ikke
passer til én. Det er en hjeelp at fd at vide, hvad udfordringerne er, s man kan folge op.

(Leerer)

99 Jeg har oplevet to gange, at vi fik born fra modtagerklassen beskrevet virkelig som om..., vi
madtte efter en uge — 14 dage seette dem klassetrin ned, det har ingen born godt af sadan en
rusketur, si det med at normalitetsbegrebet er skredet lidt. er jeg meget enig i.

(Leerer)

Informanterne pointerer, at de bade oplever rigtig gode overdragelser og ogsd det modsatte

fra modtagelsesklasser, og at det her teenkes at veere meget personafheengigt. Der er forskel
pa, hvordan overleveringen foregar, og der opleves en stor forskel i, hvad eleverne kan
afhaengigt af afsender.
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For at lette den svaere overgang for eleverne ser informanterne en mulighed i:
Styrket brobygning

99  Man kunne onske sig, nar man modtager et barn fra modtagelsesklasse, en brobygning ind i
skolen for at sorge for, at de lander trygt og godt — en brobyggende person. [...] . Jeg er enig, ndr
vi modtager dem, er det jo ikke kun sprog, men mange har virkelig brug for noget stotte. Der
kan veere noget vundet ved, at man folger med ind i skoledelen. Det kan ogsd veere en familie,
der virkelig har brug for noget stotte. Det kunne veere ved en brobyggende person, der fulgte med.
(Leder)

Samarbejde om familierne

99  Det kunne fx veere et samarbejde med Familiecentret og en integrationsmedarbejder, som kan
gore noget med familierne, som vi ikke har adgang til.
(Leder)

Fokus pa ressourceanvendelse

Seerligt opleves det som en yderligere stor opgave at lofte de udslusede modtagelses-
klasseelever med de ressourcer der er.

99  Min helt klare opfattelse er, at der er meget fd ressourcer at gare godt med — ogsd for de barn,
man modtager direkte fra modtagelsesklasse. Der kan jeg blive overrasket over, at der kun lige
er en enkelt time sat af om ugen, og man kommer altsd lige fra en modtagerklasse og har
veeret to dr i landet. Jeg synes, vi har meget fa midler, og det kan vi ikke bruge til sé meget.

(Leerer)

99  Men der md godt veere sddan lidt mere, at der bliver holdt gje med, at de her born — sé de ogsd
far... for der fplger jo ogsd rigtig mange penge med sddan et barn, der kommer fra modtager-
klasse. Men det ved jeg godt, at de ikke er mgntet pa barnet, de 30.000 kr., der folger med det
forste dr, eller hvordan det er. Men det er i hvert fald vigtigt, at det barn ogsad far gleede af det.
Der kunne jeg godt teenke mig, at der bley fulgt godt med i, hvad der sker ude pd skolerne, om
de nu bliver brugt rigtigt.

(Leerer)

Hvilke gkonomiske ressourcer folger med ved
udslusning til almenklasse?

Skolerne far udmeldt en seerskilt ressource pa 30.000 kr., nar et barn udsluses fra
basisundervisning i en modtagelsesklasse til almenklasse. Ressourcen er malrettet
den szrlige indsats ved overgangen til supplerende undervisning i DSA. Den til-
delte ressource nedskaleres gradvis over fire r, hvorefter eleven automatisk taeller
med i den almindelige sats for elever med et sprogstettebehov.

14 XA

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Skiftet fra modtagelsesklasse til almen klasse har flere af informanterne italesat som

en udfordring for sig. "Ndr vi modtager direkte fra modtagelsesklasse, er det jo enormt
sveert at vurdere, hvad det egentlige er, der er behov for”. Samtidigt peges pa udfordringen
med, at eleverne kommer ind midt i skoledret, nar "vi har lavet drsplanen og fordelt res-
sourcerne”, hvorfor det kan vaere sveert. Informanterne pointerer, at eleverne skal folges

i overgangen, og handleplanen for eleven skal fortszettes aktivt. De eftersparger syste-
matisk overlevering af elever, som skifter fra modtagelsesklasse til almenklasse samt en
ensartethed i og mere ngjagtige beskrivelser af elevernes sproglige kompetencer i over-
leveringen. Saledes at der ikke er en uafklaret forstaelse af, hvornar eleverne har opnaet
basisdansk og derfor kan udsluses til en almenklasse.

Jeg ved bare, at det er en stor opgave for mine kollegaer. Det er jo fuldt skema. Hvad skal jeg
sige... Det er et problem, vi keemper med. Som | nok kan hore, synes jeg, at de far alt for fa
stottetimer. Man kan godt sige, at de ikke skal have stottetimer, og det skal lcereren klare, men
det er fuldsteendig urealistisk, for det er virkelig en opgave — med ordforrad og fa bare lidt i
gang — "Hvad side er vi pa?”, tryghed og lyst til at ga i skole. Der er rigtig mange ting pa spil.
Der er trivsel. Det er det lange, seje treek. Og der stdr jo ikke nogen steder, at det er 10 timer, de
skal have. Eller det har jeg ikke kunnet folge med i eller se nogen steder?

(DSA-koordinator)

Dertil kommer en seerlig opmarksomhed rettet mod elever, som har nogle szerlige
vanskeligheder, der folger dem. Som en leder udtrykker det, sa kalder det pa et sarligt
fokus — og maske pa en mellemform, som ikke findes lige nu?

9  Vistdr nogle gange med born, vi skal have PPRs hjelp til. Hvis vi sagde, at de havde dansk

som modersmdl, kunne de sagtens gd i en almindelig klasse, men de falder mellem to stole,
fordi det, at de har nogle andre vanskeligheder eller nogle sproglige vanskeligheder, der folger
dem, selvom de har gdet leenge i modtagelsesklasse... De kan ikke klare det i en almindelig
klasse. De ville maske passe bedst i en mellemform, der ikke findes lige nu.

(Leder)

Hvad er mellemformer?

Mellemformer er initiativer og undervisningsformer, der retter sig mod bade bgrn
med specialpaedagogiske behov og barn med almenpaedagogiske behov, og som
oger skolernes inklusionskraft samt bidrager til, at flest mulige bern og unge kan
ga i, udvikle sig og trives i den lokale folkeskole.

Mellemformer fusionerer kompetencer fra almen- og specialomradet, sa flere barns
behov imgdekommes samtidig med, at bgrnene bliver i eller kommer tilbage til det
almene bgrnefaellesskab i deres klasse. Mellemformer skaber rammer, der er tydeli-
ge, overskuelige, strukturerede, tryghedsskabende og ikke mindst rolige og positive.

Alle skoler i Aarhus skal over de kommende tre skolear i gang med at arbejde med
mellemformer. De skoler, der allerede er i gang med mellemformer, fortseetter
arbejdet med at styrke deres indsats samt at skabe erfaringsudveksling og viden-
deling pa tveers af dagtilbud og skoler.

S€T

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Foraldresamarbejde — nar eleverne starter pa skolen efter basisforlob

Foreldresamarbejde kan vaere udfordrende, nar "selvfolgeligheder” ikke er selvfglgelige
og "det naturlige” maske er "kulturligt”. Som tidligere beskrevet, skal forventningerne
til foreeldrene derfor veere tydelige med saerlig opmaerksomhed pa de kulturelle forskelle
og sproglige barrierer. Generelt set peger informanterne pa, at szrligt de sproglige bar-
rierer er udfordrende i forhold til forzeldre til elever, der er udsluset fra modtagelsesklasse.
| et interview med en leerer fra mellemtrinnet fortaelles:

9 Det er noget af det allervanskeligste ved at arbejde med det her. Fordi, i hvert fald ndr vi mod-
tager born fra modtagerklasser eller har elever, der er svage dansksprogligt, sd er det faktisk rig-
tig ofte rigtig sveert at have forceldrene som aktive partnere. Bdde fordi de mdske har et endnu
darligere sprog, end deres barn har. Det oplever vi i hvert fald ofte, og ogsd fordi de simpelthen
ikke forstdr vigtigheden af de ting, vi arbejder med.

(Leerer)

Hvilke faktorer i basisundervisningen har
betydning for elevens laering?

Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling ivaerksatte i skolearet 2015/16
et litteraturstudie om modtagelsestilbud for nyankomne elever med henvisning
til, at [...] basisundervisningen for tosprogede elever generelt er et underbelyst omrd-
de, ndr det geelder bade forskning pd omrddet og den mdde, hvorpd landets kommu-
nale forvaltninger og skoler varetager opgaven (Rambgll 2015).

Litteraturstudiet identificerer en raekke faktorer, som har betydningen for elevens
leering i basisundervisningstilbuddet:

Afdaekning af elevens kompetencer ved ankomst
Foreeldresamarbejde

Varighed af modtagelsestilbud (6-12 maneder)
Laererkompetencer

Differentieret undervisning

Teet og hurtig tilknytning til almenklasse
Systematisk og lgbende evaluering og overgang
Alderssvarende fagundervisning

Padagogisk og faglig indsats
Afsnittet indeholder fglgende overordnede tematikker, som vedrgrer de paedagogiske
og faglige indsatser i modtagelsesklasserne:

+ Leeringsmiljoet i modtagelsesklasser
« Klasse- og undervisningsfeellesskab
+ Leerernes faglige kompetencer

Laeringsmiljoet i modtagelsesklasser

Overordnet set italesaetter lererne bl.a. falgende faktorer som centrale i forhold til de-
res oplevelse af leeringsmiljoet i modtagelsesklasserne:
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Tryghed og neerhed

Den lille sammenhang i modtagelsesklassen muligger ifelge laerere etableringen af et
trygt og naert leeringsmiljg, hvor der er ro til at falde til. Laererne giver udtryk for, at det
er forskelligt, hvad bgrnene kommer fra, og hvilken bagage de kommer med.

99 Det ervigtigt for mig, at de modtagelsesklassebgrn vi har — selvom der er
sproglige vanskeligheder og kulturelle forskelle - skal jeg meerke mig ind pd, hvor de er henne,
og sd skal jeg sorge for at give dem den omsorg og den keerlighed, de har behov for.

(Leerer)

Rummelighed og ligevaerdighed

99  Vierligeveerdige i det, vi kommer med ind i de klasser her. Der er en utrolig rummelighed — i
forhold til forskelle, forskellig adfeerd, kultur og problematikker, vi har med os.

(Leerer)

Ligeveerdigheden bestar bl.a. i at veere en lille gruppe, som alle er "pa vej” i udviklingen
af det danske sprog, hvilket ifglge leererne betyder, at der er rum til at prove sig frem -
og til at turde fejle.

99 Det er mere trygt at sporge og lave fejl, ndr der ogsd sidder en gruppe, der ikke allerede kender
det danske — som ogsd er pd udebane sprogligt, og som ogsd leger med ordene og begreberne.

(Leerer)

Kulturel tilpasning

Modtagelsesklassen giver bgrnene en mulighed for at "lande” i det danske samfund og
det danske skolesystem. Det er noget, som barnene ifalge leererne har et stort behov for.

99 Det eren lille sammenhceng — rammen er konstrueret til, at de har en mulighed for at kunne
tilpasse sig, at veenne sig til systemet, kulturen.

(Leerer)

Dobbeltsidet fokus pa dansksproglig og fagfaglig udvikling

Leererne peger pa, at eleverne i modtagelsesklasserne har travlt, fordi der skal arbejdes
med den sproglig og den fagfaglige udvikling som to sidelgbende processer.

En leerer udtrykker det saledes:

99 Dererden der dobbelthed i, at eleverne skal lcere et sprog — man kan godt se DSA som et
decideret fag, men ogsd som en mdde at arbejde pad i fagene. Og eleverne skal samtidig pa det
nye sprog tilegne sig skolens fag. Der er den der kombination af bade det ene og det andet, og
hvor man foler, at man har sé mega-travlt, fordi de her born skal begge dele.

(Leerer)
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Leereren udtrykker videre, hvordan dette dobbeltsidede fokus maske "i virkeligheden
kreever en ekstraordincer indsats for sadan et barn for at kunne komme pa niveau."

Dertil kommer foraeldrenes forventninger til modtagelsesklasseforlgbet, hvor oplevel-
sen hos nogle lerere er, at foreeldrene kan have sveert ved at forsta, hvad formalet med
forlebet er — og hvorfor det skal tage sa lang tid at leere dansk. Som en leerer udtrykker
det, sa handler det om at forklare forzldrene, at bagrnene:

9  [.] ikke behaver at gd i std i deres fagfaglige udvikling — fx i matematik. Man kan godt stadig
udfordre dem pa deres matematiske niveau, men de skal forstd vigtigheden i, at de far lcert
matematiske grundbegreber, og der skal veere tid til, at de far lcert dansk. Og at en del af alle
de andre fag end lige dansk faktisk ogsd er sprogfag, sd de far den med i deres tankegang”.

(Leerer)

Blandt de interviewede forzeldre italeseettes modtagelsesklassen som "et skridt pd vej
mod madlet”. Det er ikke entydigt, hvad forskellige foreeldre taenker om tilbuddet. Der
fremhaeves bade taknemmelighed for, at ens barn har mulighed for at veere i en lille

klasse og tilegne sig sproget og en oplevelse af, at den faglige og sproglige udvikling
ville ga hurtigere i en dansk klasse.

Der er blandt alle forzeldre enighed om, at deres barn er glade for at ga i modtagelses-
klasse.

Hovedparten af leererne ser det sprogligfaglige og det fagfaglige fokus som integrerede
processer, der understgtter hinanden. Nogle giver dog udtryk for, at sprogindleeringen
er i fokus i modtagelsesklassen, og man arbejder ikke ngdvendigvis bevidst med ind-
dragelse af begge faghaefter i planleegningen af undervisningen. Andre giver udtryk for
at tage udgangspunkt i fagmalene og indteenke viden om basisdansk:

9  Jeg ser det ikke som et dobbeltfokus. Vi har fagmdl, vi skal folge og laver forleb qua vores viden

om DSA, vores uddannelse i DSA, sd malretter vi det den mdlgruppe, vi har med at gore, fuld-

steendig som man gor ogsd i alle andre klasser.

(Leerer)

Hvad siger lovgivningen om indholdet af
basisundervisning i modtagelsesklasser?

Ifalge ministeriets vejledning omfatter undervisningen i modtagelsesklasser:

"[...] foruden dansk som andetsprog ogsd folkeskolens forskellige fag og emner, hvilket
betyder, at eleverne ogsd skal undervises i de fag, som indgdr i folkeskolens fagraekke.
De madl og omrader, som er opstillet for folkeskolens ovrige fag, vil derfor skulle anvendes
pd en sddan mdde, at eleverne gives undervisning, sa den svarer til den enkelte elevs
behov og forudseetninger” (UVM 2017).

| 8¢t

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Hvad synes eleverne om at ga i modtagelsesklasse?

| spergeskemaundersggelsen angiver modtagelsesklasseeleverne, hvad de synes om at ga i
skole. Heraf svarer:

28 % af de 20 adspurgte elever, at de godt kan lidt at ga i skole, 67 % at det er okay at ga i
skole, mens kun 6 % svarer, at de ikke er sa vilde med at ga i skole. Data tyder pa, at der er
en tilbgjelighed til, at jo mere eleverne kan lide at ga i skole, desto mere taler de ogsa dansk i
timerne og i frikvarterne.

Elever, der er okay med at ga i skole

Respondenter
Hvor og hvor tit taler du dansk? 38 12
— | timerne
i >
Hvor og hvor tit taler (liu dansk: 25 ) 2
— | frikvarterne ‘ ‘
0%  25% 50% 75% 100%
Elever, der godt kan lide at g& i skole
Respondenter
Hvor og hvor tit taler du dansk?
— | timerne 2
Hvor og hvor tit taler du dansk?
5

— | frikvarterne

W Altid WNogle gange ikke sa tit I aldrig

Af ting, som eleverne godt kan lide ved skolen, fremhaeves dét at kunne lege i pauser, at se
venner/klassekammerater og at leere et nyt sprog som vaerende vigtigt. Eleverne forteeller med
egne ord:

Se min venner og leere en ny sprog.

Jeg kan lide matematik. Jeg kan lide mine frikvarter, fordi vi kan lave sportslege. fx fangeleg. Jeg
kan lidt lide mine venner i klassen. De voksne er okay, og de skal blive bedre til at lytte til os.

Jeg kan lige matematik. Jeg kan lige at veere pa karrusel i gul omrdde. Jeg kan lige min venner.

Og det er meget sjovt at lege med min venner ogsd. Og jeg tror det er meget sjovt at veere i idreet.

Samtlige elever oplever at have en eller flere gode venner i klassen.
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Klasse — og undervisningsfaellesskab

Modtagelsesklassefellesskabet er karakteriseret ved et konstant flow af elever, som
henholdsvis indsluses i og udsluses fra modtagelsesklasse. Informanterne peger p3,
at der er en meget stor differentieringsopgave i at skulle favne bade helt nyankomne
elever, som slet ikke taler dansk, og som maske forst skal i gang med at tilegne sig det
latinske alfabet, og elever, som er teet pa udslusning til almenklasse, i samme klasse.
De lgbende ind- og udslusninger har ogsa betydning for klassekulturen og -feellesska-
bet, som pavirkes, hver gang et barn hhv. kommer til eller forlader klassen.

Leerere giver udtryk for, at der er stor forskel pa, hvordan differentieringen imadekom-
mes i praksis. Nogle gange arbejdes der med et felles emne i klassen, men hvor de
tilhgrende materialer/opgaver differentieres i henhold til de enkelte elevers faglige ni-
veau. Andre gange arbejdes der med helt individuelle materialer. Desuden fremhaeves
holddeling som en mulighed for netop at kunne favne alle eleverne i undervisningen —
en mulighed, som er bedst til stede pa skoler, som har flere klasser p4 samme trin.

Udskolingsleererne og -paedagogerne udtrykker overvejelser i forhold til dilemmaer, som
kan opsta, nar man skal undervise en malgruppe, der kan omfatte elever, der har veeret
her i to ar og er teet pa at opfylde kravene til basisdansk, og elever, der har vaeret her
kortere tid og er uden skolemaessig baggrund i en og samme klasse, der spaender over
tre klassetrin:

9 Der bliver pludselig mange lag af differentiering — horisontalt og vertikalt, som man skal forhol-
de sig til. Man bliver uveegerligt nodt til — i et valg - at veelge noget fra.
(Pedagog)

9 Jeg arbejder ud fra en strategi om, at jeg ikke kan gore det ud fra, at de alle sammen er det
samme sted eller kommer det samme sted hen, fordi de er fagligt sa forskellige. Man kan un-
dervise over tre forskellige trin, og der kan veere meget langt mellem de trin.

(Leerer)

En udskolingsleaerer papeger dog, at han ser det som en stor styrke, at der er faglige og
kulturelle forskelle repreesenteret i en klasse. Eleverne kan veere med til at lafte hinan-
den pa forskellige mader med de menneskelige kompetencer, som de bringer med sig
ind i klassefaellesskabet. Hans oplevelse af udskolingsklasserne er meget positiv:

9 Selvom der er nogle, der har faglige udfordringer eller andre udfordringer, ma jeg sige, at vi har
super gode klasser. Lydhore osv. De er neesten for stille nogle gange! Det er neesten en forngjelse,
hvis de indimellem opforer sig lidt fiollet, lidt utilsigtet og irrationelt. Det er ogsd en del af det at
veere ung og prove ting af. De klatrer ikke pd veeggene eller i gardinerne. De er meget bevidste.

(Leerer)
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En mulighed for at imgdekomme differentieringen er at danne klasser med udgangs-
punkt i elevernes kompetenceprofil, sddan som det er tilfeldet i de internationale
velkomstklasser (se s. 216 for beskrivelse). Flere informanter giver dog udtryk for, at en
klassesammenszetning, hvor hovedparten af eleverne har engelsksproglige kompeten-
cer, ikke ngdvendigvis er en fordel for den dansksproglige udvikling.

99 Enaf grundene til, at det tager et dr i velkomstklassen — i hvert fald mens jeg har veeret der,
har vi haft klasser, hvor de enten har haft engelsk som modersmal eller veeret vanvittig dygtige
til engelsk. Alle frikvarterer taler de engelsk og dem, der ikke var sd gode til engelsk for, de er i
hvert fald, nér de stopper.
(Leder)

En anden peger ogsa pa "engelskudfordringen” som et perspektiv, der relaterer til deres
praksis, hvor de tilfeeldigvis har staet med en gruppe elever med gode engelskkompe-
tencer i en modtagelsesklasse. Skolen beskriver det som en vanskelig opgave at fa bor-
nene til at bruge det danske sprog i klassefeellesskabet. De har gjort sig overvejelser om
balancen mellem integration — forstaet som det at fole, at man herer til i et feellesskab
og foler sig hjemme — og malene omkring basisdansk. Engelskkompetencerne kan virke
befordrende for faellesskabsfalelsen, men spander maske ben for danskudviklingen?

Samme tema bringes pa banen af flere af de interviewede foreeldre. En foreelder ita-
leseetter, at hans barn — der ikke talte engelsk — havde en oplevelse af, at alle bgrnene
talte engelsk i frikvartererne, nar de legede og ikke ville tale dansk. En anden foreelder
papeger, at et veludviklet engelsk kan bremse for udviklingen af dansk:

99 Han kan tale, skrive, forstd engelsk og bruger det sammen med de andre, hvilket bremser ham
i udviklingen, for han behgver ikke andet.
(Foreelder)
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Pa hvilke tidspunkter taler eleverne mest dansk?

Data fra spergeskemaundersggelsen viser, at eleverne selv vurderer, at det seerligt er i frikvar-
terne og med familien, at der tales mindst dansk. 37 % af de 20 adspurgte elever angiver, at de
aldrig taler dansk og 21 %, at de ikke sa tit taler dansk i frikvarterne.

Hvor og hvor tit taler du dansk?
— | timerne

Hvor og hvor tit taler du dansk?
— | frikvarterne

Hvor og hvor tit taler du dansk?
— Med mine venner

Hvor og hvor tit taler du dansk?
— Til fritidsaktiviteter (eller -job)

Hvor og hvor tit taler du dansk?
— Med min familie

0% 25% 50%

Altid B Nogle gange Mikke satit aldrig

Et par elever papeger sely, at for at blive endnu bedre til dansk, skal de bruge deres danske
sprog frem for engelsk og blande sig mere med andre, som er gode til det danske sprog:

100%

Og lave opgaver som min lcerer giver mig. At snakke mere dansk, fordi jeg snakker mere engelsk

end dansk.
At tale med folk der er meget gode til dansk og blande dem.

Eleverne peger desuden p4, at de bedst kan lide at tale, nar de arbejder med dansk. Men frem-

heever, at dette ogsa er noget, de skal gve sig i, for at blive endnu bedre til dansk. Eleverne

forteeller med egne ord:

Leere at leese og skrive dansk

At teelle tal

Jeg skal gve af tale pd dansk.

At snakke mere dansk til mine venner og i timerne.

Tale med folk og have talmodighed for mig at blive i mit hoved

Tale med mennesker

Ndr du arbejder med at leere dansk, hvad kan du sd bedst lide?

At lese
At skrive
At tale

At lytte

0% 25% 50% 75%

100%

Respondenter

2

6

Respondenter

19
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Modtagelsesklasseelever med sarlige behov

Differentieringsopgaven omfatter ogsa nyankomne bgrn med sarlige behov — et fokus

som fylder hos bade lzerere og ledere. Modtagelsesklasseforlgbet beskrives i den forbin-
delse som forebyggende, idet "man kan nd at fange mange ting." De giver dog udtryk for,
at den tidsmeessige faktor, som jf. lovgivningen lyder p4 max to ar i modtagelsesklasse,

kan opleves som et pres.

9  Der kan veere mange grunde til, at tingene ikke spiller i starten af sddan et skoleforlsb. Man er
mdske lige landet i et helt andet land, alt er nyt. Samtidig er vi lidt pressede, for vi har kun to dr.
Hvis et barn skal have ekstra, skal vi veere hurtige — i forhold til at fd sat helle processen i gang
med PPR, konsultative moder... Det tager rask veek et dr fra de forste notater, til der sker noget.

(Leerer)

Leerere og ledere peger desuden pa, at de lovgivningsmeessige bindinger indimellem
kan betyde, at det enkelte barn far et uhensigtsmaessigt forleb, hvor et barn udsluses
fra modtagelsesklasse til almenklasse, fordi barnet har gaet to ar i modtagelsesklasse,
men hvor der er gang i en PPR-udredning, som maske munder ud i, at barnet skal i

specialklasse.

9  [.] nogle gange stdr vi med nogle sager, hvor det ikke er barnets tarv at folge reglerne til punkt
og prikke. Det kan veere det her med, at man stadig venter pd en afklaring — skal de i almen
eller special? PPR er i gang, men de har veeret der i to dr — hvad skal man sa? Vi kommer til
at std med et barn et barn til sommer, der allerede er klassetrinsscenket, og som skal rykke, og

som sd nok kommer til at veere der i tre mdneder [i almenklasse, red.], og sd skal i specialklasse.

(Leder)

Hvorledes samarbejdes der om elever med szrlige udfordringer eller behov?

PUF/Kompetencecenter for DSA samarbejder med PPR
omkring elever med seerlige udfordringer eller behov.

| forbindelse med visitationen til modtagelsesklasse har
Kompetencecenter for DSA mulighed for at inddrage psy-
kolog- og/eller talehgrekonsulent-bistand, hvis der er seer-
lige forhold omkring barnet, som giver anledning hertil.
Det kan fx veere oplysninger om seerlige udfordringer, op-
lysninger om seerligt skoletilbud i hjemlandet eller andet. |
forbindelse med en elevs opstart i modtagelsesklasse har
skolerne de tre forste maneder mulighed for at fa sparring
fra psykolog og/eller tale-hgre-konsulent, hvis der opleves
serlige udfordringer.

Herefter gor de almindelige PPR-arbejdsgange sig geelden-
de; opleves der bekymring for en modtagelsesklasseelevs
udvikling, tages eleven op pa specialcentermgde, hvor
PPR-psykolog og tale-hgre-konsulent deltager. Der tages
herefter stilling til det videre forlgb.

Hvis en modtagelsesklasseelev indstilles til specialklasse,
folges de samme procedurer og deadlines som ved alle

andre bgrn.

Alle modtagelsesklasser betjenes af to faste psykologer.
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Laerernes faglige kompetencer

Kompetencer fremheves af informanterne som en vesentlig forudsetning for at kun-
ne varetage opgaven med basisundervisning. De giver udtryk for, at der er behov for
formelle faglige kompetencer bl.a. i forhold til sprogtilegnelse. Men lederne udtrykker
udfordringer forbundet med at rekruttere medarbejdere med netop disse kompeten-
cer, bl.a. fordi det ikke leengere er muligt at tage linjefagsuddannelse i DSA pa leerer-
uddannelsen.

Dertil kommer behovet for de mere uformelle personlige kompetencer. Som en skole-
leder udtrykker det, skal man "kunne holde til det” med henvisning til, at det kreever en
seerlig dedikation at kunne holde til dels, at nogle af barnene har det sveert, dels at det
gdr sd langsomt. Specialpaedagogiske kompetencer bliver af nogle fremhzvet som en
fordel — primeert med henvisning til kompetencen til at kunne udgve indgaende under-
visningsdifferentiering og til konstant omstillingsparathed.

9 Hojfaglighed, at kunne differentiere er neesten det vigtigste og at kunne omstille sig hele tiden.
Det omskiftelige — ”|eg har lige lavet drsplan” — ja, men sa skal du lave den om — i hvert fald i
forhold til den elev, der lige er kommet ind.
(Leder)

Netop sammenkoblingen af modtagelsesklasseomradet og det specialpaedagogiske felt
kreever ifalge nogle informanter en szrlig opmaerksomhed. Specialpaedagogiske kom-
petencer kan vare en fordel i forhold til at varetage modtagelsesklasseopgaven. Men
det er vigtigt at fastholde, at der ikke kan seettes lighedstegn mellem specialpaedago-
giske kompetencer og kompetencer til at kunne undervise i modtagelsesklasse, da det
kraever noget andet.

Ledere udtrykker endvidere en optagethed af organiseringen omkring de kompetencer,
der er tilknyttet modtagelsesklasserne. Hvad er mest hensigtsmaessigt; en organisering,
der prioriterer udviklingen af "specialistkompetencer” eller en organisering, der priorite-
rer, at laererne ogsa har "en fod inde i almenomradet”?

9 Det jeg ogsd er optaget af er, at pd den ene side kan man opnd en meget stor specialisering i og
med, at man har modtagelsesklasser og noget faglig indsigt og pd den anden side gar vi op i,
at de [eleverne, red.] skal kunne inkluderes, integreres, udsluses i alment regi. Og det ville veere
godt, hvis der var en god lobende kobling pd den enkelte skole, men det er jo ikke altid muligt.
(Leder)

En anden leder udtrykker vigtigheden i, at laererne har "[...] en fornemmelse af, hvad man
laver i en almenklasse pd samme alderstrin, sa man ved, hvad man udsluser til”. Der er sa-
ledes en optagethed af forholdet mellem den faglige specialisering i modtagelsesklasse-
feltet og opretholdelsen af "normalitetsfornemmelsen”.

Modtagelsesklasselzrerne selv peger desuden pa erfaring som et veegtigt element i
forhold til deres kompetencer til at varetage opgaven.
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99 Langt hen ad vejen er det i hvert fald ens erfaring, der gor, at man er godt kleedt pa.

(Leerer)

| relation hertil peger en leder p4, at en klar fordel ved at have flere modtagelsesklasser
samlet pa en skole er, at man altid kan sikre nye leerere en "wingman”, der har erfarin-
gerne, og som dermed kan hjeelpe den nye kollega ind i feltet.

Endvidere fremhaeves det, at det kraever tid at opbygge kompetencer og systematik i
forhold til at drive modtagelsesklasser. Det pointeres endvidere, at det derfor er vigtigt,
at man ikke flytter for meget rundt med klasserne.

En relativ ny modtagelsesklasseskole italeszetter vigtigheden i, at man fra forvaltnin-
gens side gor en ekstra indsats for at fa kleedt nye skoler pa til opgaven:

99  De rammemeessige omstendigheder — det fik vi fint preeciseret af Kompetencecenter for DSA
og en fra VIA. Men det gar hurtigt over i forhold til, om man s ogsd foler sig kleedt pa til at
veere i den praksis. [...] Pd den madde kunne der godt veere nogle ting, man kunne veere mere
proaktive omkring. Fx: | skal holde moder med kollegaer fra andre skoler. For barnenes skyld,
arbejdsmiljget og hele flowet. Lidt frivillig tvang pd den kant havde ikke skadet mig.

(Leder)

Seerligt undervisningen af de ldste modtagelsesklasseelever og de regler og rettig-
heder, som er forbundet med deres skolegang — fx i relation til fagreekken og eksamen
— kreever ifglge lederen en saerlig opmaerksomhed, da risikoen er, at man som ny skole
kommer til at "famle lidt for meget”.

Netvarksunderstottelse

Informanterne udtrykker en generel enighed om, at de faglige netveaerk er vigtige — bade
pa leder-, koordinator- og laerer-/peedagog-niveau. Det er bl.a. her, man far mulighed for
sparring pa tveers af skoler og mulighed for at fa preesenteret og praeciseret fx lovgiv-
ning og procedurer.

99  Erdet tre eller fire drlige moder i netveerket for modtagerskoler? Det synes jeg ogsd er en rigtig
god understottelse, for det er der, regler og procedurer hives frem, og vi samtidig kan bruge
hinanden og stille spergsmal til PUF. Blive skarpe pd det, du kaldte, "kan” og "skal”.

(Leder)

99 Det er utroligt vigtigt, at vi opretholder vores bydeekkende netveerk — béde for os som
koordinatorer, for leerere og peedagoger i modtagelsesklasserne og faglige kurser for lcerere og
peedagoger pd modtagehold. Det er bare si kompleks en opgave, sd alle tricks og kneb og ma-
terialer og metoder skal deles.
(DSA-koordinator)
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Hvorledes understgttes skolerne via netvaerk og
kompetenceudvikling?

Kompetencecenter for DSA driver et fagligt netveerk for fyrtarne (leerere, peedagoger
og koordinatorer), der arbejder i modtagelsesklasseregi. Netvaerket mades fire gange
arligt, og de enkelte modtagelsesklasseskoler afgar selv, hvor mange deltagere de
stiller med pa netveerksmaderne. De fleste skoler prioriterer bred deltagelse. Ledere
fra modtagelsesklasseskolerne er ligeledes samlet i et netveerk, som faciliteres af
PUF, og som meades fire gange arligt til droftelse og sparring om padagogisk praksis,
udvikling pa omradet, lovgivning og retningslinjer mv.

Desuden driver Kompetencecenter for DSA et netvaerk for DSA-koordinatorer (laes
mere pa s. 76)

Hvert ar udsender kompetencecenter for DSA et kompetencekatalog med fuld finan-
sierede tilbud om kurser/kompetenceudviklingsforlgb i relation til DSA-omradet.

Lebende opfelgning

9  Man kommer et stykke vaek fra alle de der synsninger, som er yderst forskellige fra skole til skole,
om hvorndr man synes, at nogen er klar i forhold til, hvorndr de rent faktisk er det... For at sige
det mildt, er det meget forskelligt, hvordan man lige fagligt synes, noget er.

(Leerer)

Modtagelsesklasselerere og -ledere udtrykker bred enighed om, at de med implemen-
teringen af afdeekningsmaterialet "Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer”
(UVM 2017) har bevaeget sig vaek fra "synsninger” i retning af en gget systematik og
ensartethed i den lgbende opfglgning pa elevernes sproglige udvikling. De oplever op-
felgningen som en tidskraevende proces og beskriver, hvordan de er "pa vej” i forhold
til at finde lokale modeller for organiseringen heraf. Men den generelle oplevelse er, at
man med implementeringen af materialet har faet et godt og negdvendigt afsaet for den
faglige dialog i teamet.

9  Ndrvi har vores HVR-mgder, ndr vi taler den enkelte elev igennem. Ndr vi taler, hvad kan vi
gore for at hjcelpe eleven til at flytte sig pa det her parameter eller pa det her parameter? Der
oplever jeg, at HVR-moderne affoder peedagogiske snakke — hvad gor vi? Seetter ind med?
(DSA-koordinator)

Ligeledes er der blandt informanterne tegn pa en oplevelse af, at data fra HVR kan veaere
med til at observere og kvalificere praksis:

9 Opfolgningsskemaer og statussamtaler gor, at det er nemt at lave nogle aktiviteter for grupper
af barn, s man kan komme ind og observere de ting, man skal udvikle med dem sprogligt

(Leerer)
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99  [..]vi har sat barnene ind i en kalender, s vi kommer gennem dem hver tredje méned for at
se, hvad har de s rykket pd? Hvad har vi sidst set, og hvad skal de nye mdl veere i leese, lytte,
tale og skrive? Og det er bdde i forhold til matematik, numeralitet og literacitet.

(Leerer)

| forhold til den labende opfalgning eftersperger de interviewede forzeldre samstem-
migt en teet kontakt — seerligt i opstartsfasen. Den indledende samtale (HVR) og "on-
boarding” omtales positivt, og samtidig italeszttes det, at man har behov for hyppig
opfelgning i starten. Det beskrives, at der opstar mange (undrings)spergsmal til bade
skolesystem, skolens indhold og barnets progression, og at det er nedvendigt med
viden for at kunne stotte sit barn.

99  Jegvil gerne have progressionsmader, hver anden mdned, si der ikke er for meget at samle op.
(Forzelder)

Alle foreeldre giver udtryk for selv at have efterspurgt yderligere information og fortaeller,
at dette er blevet imgdekommet med stor forstaelse.

Leerere tilknyttet modtagelsesklasserne i udskolingen har en szerlig opmaerksomhed rettet
mod den lgbende evaluering af elevernes faglige standpunkt, som finder sted i form af ka-
rakterer og uddannelsesparathedsvurdering. Nogle lzerere er i den forbindelse optaget af
den normaliseringsproces, som de oplever, at omradet pt. gennemgar, og som bl.a. handler
om, at de zldste elever skal til eksamen og uddannelsesparathedsvurderes p4 lige fod
med jeevnaldrende unge i almenklasserne. Laererne udtrykker forskellige holdninger her-
til. Nogle oplever det som kaerkomment, at der endelig er fokus pa at give eleverne de
samme muligheder som andre elever, mens andre oplever det som urimeligt og synd, da
deres oplevelse er, at elevernes udgangspunkt altid vil veere et andet end de jeevnaldrende
etsprogede elevers. De forskellige holdninger er repreesenteret i citaterne nedenfor.

Det var da pa tide

99  Jeg tenker i forhold til at gore dem eksamensparate og uddannelsesparate, at det var da pd tide,
at det ogsa kom til modtagelsesklasser. Jeg synes, at det er frygteligt, at det forst er kommet nu.

(Leerer)

Hvilket grundlag vurderer vi eleverne pa?

99 Vi far lidt modsatrettede oplysninger. Vi har faet at vide, at ndr vi giver karakterer, skal vi give
ud fra, hvad eleven kan rent fagfagligt, fx i matematik. Hvis vi sa siger — hun er dygtig til mate-
matik og fdr 7 eller 10, og sd viser det sig, at hun er ogsd socialt godt indstillet og sd bliver hun
erkleeret uddannelsesparat, men det er hun jo ikke, for hun kan ikke tale dansk. Der clasher de
to systemer med hinanden. Det heenger ikke sammen. Det ville ogsd veere unfair at give hende
2 i matematik, fordi hun ikke kan tale dansk. Men hun er ikke uddannelsesparat. [...] Hun kan
ikke gennemfore en ungdomsuddannelse, ndr hun ikke kan dansk.

(Leerer)
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Lige rettigheder ligestiller ikke nedvendigvis

99  De skal have lige rettigheder, og vi skal stille forventninger til dem. Pé den anden side, sd er det
bare ikke realistisk. Det er ikke alle forventninger, der er realistiske, men de [eleverne, red.] skal
passe ind i det.

(Pedagog)

Det er synd

99 Jeg synes, at der er s synd, at de skal treekkes gennem eksamen. Vi "normaliserer” dem, men
de bliver aldrig "normale” pa den madde i en modtagelsesklasse. |...] Jeg ville ikke kunne tage en
elev op til eksamen til sommer, for vi ndr aldrig gennem et helt drshjul, for s kommer der en
ny elev, der hverken kan dansk eller engelsk, og nu skal vi starte med tallene pd dansk.

[...] Jeg vil aldrig kunne sige, at jeg er ndet igennem et helt drshjul, s de kan det hele, der er
forventet for at kunne ga op til en reel eksamen.

(Leerer)

Hvem er det synd for?

99 Jeg synes ikke, at det er synd for eleverne at treekke dem igennem eksamen. Jeg synes, at det er
fedt, at vi giver dem en mulighed for det. Mange af dem vil helt vildt gerne til en eksamen, og
det perspektiv synes jeg er rigtig, rigtig vigtigt. Jeg tror nogle gange, at det er vores behov, fordi
vi synes, at det er synd at treekke dem igennem en eksamen, end det egentlig er deres behov og
deres forceldres behov. [...] Jeg kunne godt teenke mig, at vi ikke opererede med "synd-begreb”,
men sd eleverne som alle andre, der skal have muligheden i disse "normaliseringstider”.

(Leerer)

Hvordan synes eleverne bedst de far viden om deres
dansksproglige udvikling?

| forhold til den Igbende opfglgning og progressionskendskab vurderer de 20
adspurgte elever i spargeskemaundersggelsen, at de kan se, at de bliver bedre til
dansk: Nar deres |zerere fortzeller dem det (83 %), kan se det i egne bager og ma-
terialer (61 %), samt at de selv kan mzerke det (89%).

Der er derimod 28 %, der angiver, at de kan se progression ved hjaelp af test og
testresultater, og 11 % der angiver, at de kan se det via deres elevplan pa Chrome-
book. Data tyder p4, at det er den subjektive lgbende opfalgning, der er afgerende
for, om eleverne faler, ser eller ved, at de bliver bedre til dansk.
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Trivsel og fallesskab
Det sammenhangende borneliv

Informanterne peger pa, at det for nogle elever kan have konsekvenser for deres sociale
liv, at de ikke gar i skole i deres lokalomrade. Det kreever, at foreeldrene yder en ekstra
indsats i forhold til bl.a. at etablere legeaftaler i fritiden. Det bliver i den forbindelse
beskrevet, at de ressourcesteerke forzeldre seetter ting i gang for deres bgrn og hjlper
dem med at fa lavet aftaler — mens det i de mindre ressourcesteerke familier er sveerere,
hvorfor barnene har deres sociale liv i skolen, mens det derhjemme "mest bare er
soskende”. En lzerer beskriver, hvordan nogle elever er begyndt at mades virtuelt efter
skoletid, hvilket hun beskriver som et okay alternativ” til at veere fysisk sammen, fordi
det er noget barnene selv kan aftale og koordinere.

Dertil kommer, at det sociale fellesskab i modtagelsesklassen ofte endrer sig i takt
med det lgbende flow af elever, som ind- og udsluses. Nogle informanter udtrykker, at
det for barnene er et vilkar, at venner kommer og gar.

9 Man har man nogen, man er teette venner med, og pludselig er de der ikke mere.... Men de
veenner sig til det, og de ved, ndr de kommer, at det er en periode pd max 2 dr.

(Leerer)

Andre informanter giver udtryk for, at det ville veere at foretreekke, hvis de nyankomne
elever kunne komme pa en skole og blive der resten af skoletiden, sa de mange skift
kunne undgas.

9 Jeg har arbejdet pd en skole, hvor alle bornene blev udsluset til vores egen skole, da jeg arbe;-
dede pa Nordgdrdsskolen i gamle dage. Det var enormt trygt og dejligt for eleverne. Dem fra
normalklassen kendte alle dem i modtagelsesklassen. Det fungerede rigtig godt, at man var pa
den samme skole.... Og lige som supplerende: Der boede de jo i omrddet, hvor skolen la. Jeg er
glad for at bornene kommer ud, hvor de bor.

(Leerer)

Foreaeldrestemmerne tilkendegiver, at deres barn er opmarksomme p3, at skolegangen
i modtagelsesklasse er tidsbegranset, og at nogle (sociale) ting kan blive lettere, nar
man kommer pa en skole i lokalomradet. En foraelder beskriver, at det har vaeret sveert
at etablere legeaftaler med udgangspunkt i modtagelsesklassen, men generelt udtryk-
kes det, at bgrnene trives i klasserne.

Den helhedsorienterede indsats

Informanterne oplever, at den sociale tilknytning og fritidsdelen kan veere en sveer lig-
ning at fa til at ga op i forhold til modtagelseseleverne.

9  Men det er sveert. Meget, meget sveert at fd et netveerk, at fa dem ud til fritidsaktiviteter og
ogsd i klub.... De er ogsd rimelig brugte, ndr skoledagen er slut og bus frem og tilbage.

(Leerer)

(44

aunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Informanterne er optagede af det helhedsorienterede fokus pa skole- og fritidsliv., som
dels kan veere udfordret af afstanden mellem skole og hjem, dels af, at det opleves, at
indsatserne centreres omkring skoledelen og dermed ikke har blik for den helhedsorien-
terede indsats, som ogsa raekker ind i fritids- og familielivet.

9  Vores dilemma er, at vi hele tiden strander i, at hvis barnene ikke rykker sig, kan det godt veere,
fordi der er for lidt indsats omkring hjemmet. Vi kan blive ved med at booste dem alt det, vi
kan pa skolen, men vores dilemma er, at der ikke altid bliver fulgt op pd det andetsteds fra, sa
ndr vi slipper dem klokken 14 eller 15, s bliver det sveert. [...] Jeg har brug for, at | derinde kigger
pd nogle andre ting, scetter lys pd noget andet end altid lige skolen. Vi kan jo gore rigtig meget,
der er bare ogsd noget, vi ikke kan. Det er nok der loftet skal veere!
(Leder)

Mentorordninger og "familiepakker” nsevnes som relevante foranstaltninger, men ople-
velsen er, at det kraever lang social udredning fx at fa tilknyttet en mentor.

Blandt de interviewede foraeldre er der flere positive tilkendegivelser i forhold til en
bredere familieindsats. En foreelder forteeller, at de er blevet informeret om frivillige
mentorer, der kunne introducere til fritidsaktiviteter.

Det omtales som et godt initiativ, der grundet corona ikke har veeret mulighed for at
benytte sig af. En anden forzelder tilkendegiver, at hun gjeblikkeligt ville takke ja til familie-
tilbud, da fokus pa familiens sprogudvikling prioriteres hgijt i etableringsperioden. En
tredje forzelder beskriver, at deres barn har gleede af en mentorordning og seetter pris
pa, at "meget er centreret omkring bgrnene”:

9  Vifir utrolig meget hjeelp — han har en, der er tilknyttet ham, og som kan hjeelpe ham med
den videre vej/uddannelse — det er ikke en hjeelp, vi har faet andre steder [i andre lande red.].
(Forzelder)

Far modtagelsesklasser en introduktion til byens
kulturtilbud?

Kultur og Borgerservice (MKB) oplyser, at flere kulturinstitutioner tilbyder forlgb til
modtagelsesklasser, hvor sprogtilegnelsen gar hand i hand med en introduktion
til byens kulturtilbud. Eksempler pa dette er forlabene "Dans, sprog og trivsel” til
modtagelsesklasser ved Teaterhuset Filuren og "Cirkus til modtageklasser” ved
Cirkus Tveers.
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Hvor mange af eleverne gar til fritidsaktiviteter?

Det fremgar af spgrgeskemaundersggelsen, at 33 % af de 20 adspurgte elever pa nuvze-
rende tidspunkt gér til en fritidsaktivitet, mens 22 % ikke gor det lige nu, men derimod
plejer at gore det. De hyppigste arsager til, at barnene valger at ga til fritidsaktiviteter er,
at det er sjovt, det er sundt og pa grund af konkurrencer og kampe.

Det har ikke i lige s& hgj grad en betydning for eleverne, at foraeldrene gnsker det, pa grund
af venner og feellesskabet, eller at det er nemt at komme til. 8o % af eleverne, som gér eller
plejer at ga til fritidsaktiviteter, angiver, at det foregar i en klub eller forening. Desuden angi-
ver de, at de er tilknyttet klubben eller foreningen der, hvor de bor.

Af de 44 %, som har svaret nej til at deltage i nogle fritidsaktiviteter, angiver 38 %, at det er
pa grund af, at de skal hjelpe til i familien, mens 25 % gerne vil - men ikke ved, hvor de kan
gore det henne. Det tyder derfor p3, at der blandt eleverne er en lyst og gnske om at ga til en

fritidsaktivitet, men at nogle mangler oplysning om muligheder.

Fritidsaktivitet og s

proglig udvikling

Data tyder pa, at der er en sammenhaeng mellem at gé til fritidsaktiviteter, og hvor ofte ele-
verne taler dansk bade i og uden for skolen. Elever, der ikke gar til fritidsaktiviteter, er mindre
tilbgjelige til at tale dansk. Det fremgar, at 50 % aldrig taler dansk i frikvarterne med venner og
familien. Desuden at i alt 26 % ikke s tit eller aldrig taler dansk i timerne.

Respondenter
Hvor og hvor tit taler du dansk? Mﬂ 1 .d 20 .
— | timerne 8
Hvor og hvor tit taler du dansk?
Y O lvartorn. MENEEENN 13 8 1030 30
Hvor og hvor tit taler du dansk?
¢ — Med mine venner 2 2 30 8 | 40 | 50
Hvor og hvor tit taler du dansk?
. o i 25 13EN 50 | 30 50 10
—Til fritidsaktiviteter (eller -job) 8 Lo

Hvor og hvor tit taler du dansk?
— Med min familie

Elever, der ikke gar til fritidsaktiviteter

o ——

0%  25% 50%

W Altid ENogle gange

(o]

75% 100%

ikke sa tit Maldrig

Elever, der gar eller plejer at g til fritidsaktiviteter
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50%

75%
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Organisering

| fokusgruppeinterviewene bliver bade fordele og ulemper forbundet med den nuveeren-
de organisering af modtagelsesklasserne fremhzeevet. Folgende dilemmaer og paradok-
ser treeder frem:

Den lille sammenhaeng i modtagelsesklassen giver eleverne et trygt leeringsmilje med
mulighed for ro til at "lande”, men det kan vaere svaert at fa skabt gode rammer for det
lobende samarbejde med den distriktsskole, som eleven pa sigt skal veere en del af.
Modtagelsesklassen opleves som en del af forebyggelsen, fordi man kan na at fa
skabt et godt fundament for sprogtilegnelse og opfange nogle ting, som maske hand-
ler om alt muligt andet end tilegnelsen af det danske sprog. Samtidig opleves det
som vanskeligt at etablere den gode overgang fra modtagelsesklasse til almenklasse.
At have flere modtagelsesklasser pa samme trin giver gode muligheder for fleksibili-
tet i form af fx holddeling men betyder samtidig, at den lebende udslusning til egne
almenklasser kan veere svaer, fordi modtagelsesklassesporet fylder meget set i forhold
til almensporet. Dertil kommer bekymringen for de mange skift, som eleverne ople-
ver i lgbet af deres modtagelsesklasseforlgb, hvor det at skulle forholde sig til flere
forskellige arenaer — modtagelsesklassen, almenklasse pa modtagelsesklasseskolen,
almenklasse pa distriktsskolen, SFO enten pa modtagelsesklasseskolen eller distrikts-
skolen — kan vaere en udfordring for nogle elever.

Specialistkompetencerne er til stede i modtagelsesklasserne. Der er dog bekymring
for, hvorvidt laererne i almenklasserne er gearet til at modtage elever, som har opovet
basisdanskkompetencer, men som stadig har et stort behov for sprogstatte. Og
samtidig er der en bekymring for, om specialisterne i modtagelsesklasseregi mister
fornemmelsen for "det almene”.

Feellesskabet i modtagelsesklasserne opleves som rummeligt og naert, men etablerin-
gen af sociale relationer, som raekker ud over skoletiden, kan have svaere betingelser
— iseer fordi der ofte er afstand mellem skole og hjem.

Ledere fra modtagelsesklasseskoler peger p3, at det kan veere meningsfuldt at genteen-
ke den eksisterende organisering af omradet. De ser iseer et potentiale i en anden mo-
del for de yngste elever og for de elever, der kommer hertil med stabil skolebaggrund og
gode faglige og sproglige kompetencer.

9  Jeg har flere gange plaederet for, at man blandt de yngste skulle lave et andet system — at de
starter i almenklasser og sd har et forlob — som pa Kompetencecenter for Leesning. Hvor man
folger de der born, og har dem i forlob pa en eller anden mdde, men at deres primeere sted er
pd hjemskolen... Og det er de smd, sd snart man ndr op til de store, kan det overhovedet ikke
lade sig gore — sa skal man netop ud at have praktikdage.

(Leder)

9 Det er de ikke i velkomstklasserne [nodt til at tale dansk, red.] — det kan bare kore pd engelsk.
Det er sd bagsiden af det. Og der kan jeg godt se for mig, at de her born ville kunne komme
ud, hvis man var sikker pd, at de nogle timer om ugen havde basisundervisning. [...] Det ville
veere nodt til at veere helt en fast model, men der kan jeg godt se for mig, at de barn ville kunne
fd noget ud af at starte direkte — i hvert fald trin A. Fordi de taler sd meget engelsk i vores vel-
komstklasser alligevel.
(Leder)
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Der er blandt lederne bred enighed om, at det ikke er hensigtsmeessigt at gentaenke
modellen for udskolingselever og for elever pa gvrige klassetrin, som har "noget i baga-
gen” ved tilflytning.

Modtagelsesklasselarerne udtrykker generelt et behov for varsomhed i forhold til tan-
ker om direkte integration af nogle elevgrupper. Deres anke lyder bl.a., at alle barn —
uagtet alder samt sproglig og kulturel baggrund - har behov for et fundament og tid og
ro til at falde til.

99 Jeg kan kun forestille mig det indre stressniveau i deres system og deres nervesystem ved, at de

2

99

skulle indgd i det [undervisningen i almenklasse, red.]. Jeg synes, at vi giver dem et fundament,

en basis — de fir nogle redskaber, de kan holde fast i. De far noget viden og nogle succesoplevel-
ser. Vi kan tilrettelcegge undervisningen i de her sma klasser til at ramme dem, hvor de er, sa de
ikke far nederlag fra start af. Det er vigtigt.

(Leerer)

Det er en lille sammenhceng — rammen er konstrueret til, at de har en mulighed for at kunne
tilpasse sig, at veenne sig til systemet, kulturen. Der er meget mere stotte omkring dem, ndr de
er i de her smd klasser. Der er rigtig meget brug for (nu taler jeg ud fra den aldersgruppe, jeg
har) neerhed, nar vi ikke har noget sprog, der er brug for guidning, faglig viden om, hvad der
rgrer sig i de her barn, ndr de er her. Jeg tror hurtigt, at de ville kunne drukne i en distriktsklasse
blandt 28 bern — uden sprog.

(Leerer)

Vi har ogsd haft flere af de born, der er startet i V [Velkomstklasse mdlrettet elever med steerk
skolebaggrund, red.], hvor vi har fundet ud af; at det kreever et leengere forlob, og der er noget
andet pa spil, som man ikke nodvendigvis havde fundet ud af pd forhdand. Og nogle forceldre
har det ogsa med, at ndr man flytter fra et land til et andet, sd visker vi tavlen ren, og de pro-
blemer, der har veeret for, de folger ikke med.

(Leerer)
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Hvad synes eleverne er vigtigt ved at modtage sprogstotte?

| spargeskemaundersggelsen fik eleverne mulighed for at beskrive, hvad de synes er vigtigt at
fortzelle om det at ga i modtagelsesklasse. Eleverne forteeller med egne ord:

Jeg tror ikke, at det ikke kun foles ensomt, og at de forklarer dig langsommere

Det er godt at vi ikke er sa mange born i klassen, fordi sd larmer det mindre, og man kan kon-
centrere sig. Det er nemmere at fd hjeelp, ndr vi kun er 12 bgrn. Der er godt, at der er to voksne i
klassen.

Jeg hjeelper gerne de nye med opgaverne, sa de forstar dem og bliver gode til dem.
Og jeg vil gerne forteelle dem hvordan skolen virker.

Det er vigtigt, at man snakker dansk i klassen, sd ndr de kommer til en ny skole, sa kan de snakke
dansk. Fordi i den nye skole taler de kun dansk.

Ndr du er i klassen, er det er vigtigt at respektere lceren og klassekammerater

Eleverne selv har fokus pa, at de gar i modtagelsesklassen midlertidigt, og at der er fokus pa,
at de lzerer dansk. De beskriver desuden, at det er godt, at der er et mindre antal bgrn i klassen
og mulighed for at fa forklaret tingene i et tempo, der er passende.

Der er sidelobende ogsa et gnske hos eleverne om at ga pa en anden skole — til trods for, at de
oplever ovenstaende, og at de giver udtryk for, at de trives i skolen. 56 % af de 20 adspurgte
elever angiver, at de gerne vil ga pa en anden skole, dels fordi de gerne vil se deres sgskende

og venner, og dels fordi de gerne vil lzese dansk, laere mere eller vil have danske venner. Eleverne
fortzeller med egne ord:

For at fa mere avancerede studier og mode flere mennesker, der kan hjcelpe mig
Men jeg wanna gar whit my friends
Fordi jeg kan veelge en rolle for mig selv og mit sprog er beder

Fordi mine venner gar til en ny skole. Jeg vil gerne hen til den skole hvor mine venner er. (de born
jeg kender fra klassen)

Fordi jeg har lcert det dansk jeg skal for at komme videre. Til flyt til en anden skole.

14T
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Hvordan organiseres modtagelsestilbud bedst muligt?

Rambeglls litteraturstudie fra 2015 (ivaerksat pa vegne af UVM) havde bl.a. til formal at afdaekke
folgende undersggelsesspargsmal: Hvordan tilrettelaegges og organiseres modtagelsestilbud
bedst muligt, og hvilke implementeringsfaktorer er vaesentlige?

Litteraturstudiet inkluderer forskning i modtageordninger i Skandinavien, Nordamerika og
Canada — i alt 31 studier.

| studiet tegnes et kontinuum over modeller for modtagelsestilbud med varierende grad af
integration i skolens almentilbud.

Model C
Almenklasse med
stotte/supplerende
undervisning, fx

Model A
Modtagelsesklasse

Model D
Almenklasse uden

Model B
Modtagelsesklasse
eller -skole fysisk
adskilt fra almentilbud

stotte/supplerende
undervisning

placeret pa

almenskole
modtagelseshold

Hgj grad af integration
i almentilbud

Lav grad af integration

i almentilbud Grad af integration i almentilbud

Litteraturstudiet giver ikke et klart evidensbaseret bud p&, hvorledes modtagestilbuddet tilret-
teleegges og organiseres bedst muligt. Det slas dog fast, at model D er den eneste organise-
ringsform, som litteraturen entydigt peger pa som uhensigtsmaessig. Det konkluderes, at en
organisering efter model D har negativ betydning for eleverne, hvilket fx kan komme til udtryk
gennem ringere faglige preaestationer og mistrivsel (Rambgll 2015:16).



Hvilke erfaringer er der med direkte indskrivning af
nyankomne elever?

| rapporten "Direkte indskrivning af nyankomne elever i almenklasser” (EVA 2019) afdaekker
EVA omfanget af direkte indskrivning af nyankomne elever samt kommuner og skolers erfarin-
ger hermed.

EVAs kortleegning viser, at:

+ 56 % af de danske kommuner indskriver nyankomne elever i almenklasser, men ofte kombi-
nerer kommunerne flere forskellige modtagelsestilbud.

33 % af de kommuner, der anvender direkte indskrivning, har en praksis, hvor eleverne i hgj
eller nogen grad har alle deres undervisningstimer i almenklasse, og dermed ikke modtager
basisundervisning uden for den almindelige undervisning, sddan som lovgrundlaget fore-
skriver.

Direkte integration er mest udbredt i forhold til indskolingselever.

(EVA 2019)

Undersggelsen peger pa folgende opmarksomhedspunkter, nar nyankomne elever indskrives
direkte i almenklasser:

Fleksible modtagelsesforlab

Organiseringen skal kunne favne, at der er store forskelle pa de nyankomne elevers baggrund
og forudsaetninger for at blive integreret bade socialt, sproglig og fagligt. Der er derfor behov
for mulighed for tilretteleeggelse af fleksible modtagelsesforlgb og en fleksible ressourceanven-
delse. Dertil kommer, at DSA- og almenlzerere peger pa et behov for intensive opstartsforleb,
som skal give de nyankomne elever en tryg og positiv opstart — et behov, som de vurderer ikke
at kunne imgdekomme pa undersogelsestidspunktet grundet utilstreekkelige ressourcer.

Kompetenceudvikling af almenlarere

Undersggelsen peger pa et veesentligt behov for grundleeggende kompetenceudvikling hos al-
menlerere, der varetager undervisningen af nyankomne elever. Bade pa forvaltnings-, ledelses-
og leererniveau fremhzaeves det som en udfordring at sikre, at almenleererne har de ngdvendige
kompetencer.

Den sproglige dimension i almenundervisningen

Overordnet set vurderer de adspurgte skoleledelser, DSA- og almenlarere, at de nyankomne
elever profiterer af den direkte indskrivning — bl.a. fordi de gennem pavirkning fra et dansk-
sprogligt miljg hurtigt tilegner sig et hverdagssprog. Samtidig reflekterer nogle dog over, hvor-
vidt det sproglige fundament er steerkt nok til at kunne baere eleverne gennem resten af deres
skole- og uddannelsesliv.

Lovgivningsmaessig klarhed

Omtrent en tredjedel af de kommuner, der indskriver nyankomne elever direkte i almenklasser,
eftersporger tydeligere lovgivningsmaessig klarhed omkring reglerne for direkte indskrivning.
(EVA 2019:7ff)



Hvordan er basisundervisningen organiseret i de gvrige
byer i 6-by-samarbejdet?

De gvrige byer i 6-by-samarbejdet har alle implementeret direkte indskrivning af nyankomne
elever i almenklasser i en eller anden udstraekning.

| Aalborg Kommune arbejder man ud fra et princip om, at alle distriktsbgrn skal starte pa de-
res distriktsskole, hvilket ogsa geelder nyankomne bgrn med behov for basisundervisning. To
evalueringer, en kvalitativ og en kvantitativ, fra 2019 har dog papeget svagheder ved denne mo-
del — bl.a. i relation til elever i udskolingen, elever med udfordringer eller fa ressourcer, elever
pa mellemtrinnet og elever pa skoler med fa tosprogede elever. | Aalborg er man derfor i gang
med at revitalisere modellen og har fokus pa at styrke de nyankomne elevers opstartsforlgb —
fx ved etablering af kompetencecentre pa en raekke skoler, som varetager basisundervisningen
de farste 3-6 maneder af skoleforlgbet.

| Esbjerg Kommune integreres elever direkte i almenklasser og modtager basisundervisning pa
hold eller som enkeltmandsundervisning. Et sted, i Ribe, har man bevaret en modtagelsesklas-
se. Esbjerg Kommune oplyser, at der generelt er gode erfaringer med direkte indskrivning, da
bgrnene hurtigt bliver en del af fellesskabet pa distriktsskolen. For nogle bgrn kan opstarten
vaere hard — seerligt for de yngste elever, som ikke har engelskkompetencer. Dertil kommer, at
der kan vaere udfordringer forbundet med at have ganske fa eller blot en elev pa basisundervis-
ningshold.

De 14-18-drige er undtaget fra modellen og indskrives i modtagelsesklasse p4 ungdomsskolen,
hvor de er en del af et ungemilje.

| Kebenhavn Kommune igangsatte man i skolearet 2016/17 modellen Ny i Kgbenhavn, hvil-

ket bl.a. har medfert, at der sker en konkret afdeekning af nyankomne elevers kompetencer.
Afdeekningen skal i dialogen med familien klarggre, hvorvidt eleven skal i modtagelsesklasse
eller direkte integreres i en almenklasse, suppleret med basisdansk. Kebenhavn er opdelt i fem
omrader med selvstaendig ledelse. Ansvaret for selve afdeekningen og bemandingen af opga-
ven ligger hos de fem omradechefer. Ressourcerne til opgavelgsningen er fulgt med opgaven,
og det er Fagligt Center (centralt), som tilretteleegger kompetenceudviklingen. Som falge af,

at en stgrre gruppe af nytilkomne integreres direkte i almenklasserne, er der et fornyet fokus
pa undervisningsmiljgerne i de tilbageveerende "traditionelle ” modtagelseshold. Modtagel-
sesholdene er ofte fordelt to og to pa folkeskolerne. De er fordelt geografisk over hele byen

af hensyn til elevernes transportveje, men maske bgr det vurderes, om de "sma ger” giver et
tilstraekkeligt steerkt fagligt milje for bade lzerere og elever. Laererne har ofte mange af deres ti-
mer pd modtagelsesholdene og kan blive fagligt isolerede pa skolerne. De f4 modtagelseshold
pa samme skole giver ligeledes en begraenset adgang til holddannelse. Dette vil blive afdaekket
yderligere til efteraret.

LST
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| Odense Kommune har man en modtage-flex-ordning, som betyder, at nyankomne elever som
udgangspunkt indskrives pé deres distriktsskole. Der er dog ogsa mulighed for at starte i et mod-
tagetilbud. Der er modtageskole for elever fra 0.—6. klasse og en modtageskole for elever fra 7.—9.
klasse. De nyankomne elever henvises til modtagetilbuddet efter forudgaende visitering foretaget
af vejleder ansat i skoleafdelingen. Elever, der visiteres til modtageklasse, er ofte kendetegnet ved
at have andre seerlige omstaendigheder i deres livsvilkér, der betyder, at de ikke fra start vil profite-
re af at blive indskrevet i en almenklasse med DSA-basis-sprogstgtte.

| Randers Kommune indskrives nyankomne elever med behov for basisundervisning pa deres
distriktsskole, som varetager basisundervisningen af de indskrevne elever. Der foregar pt. basis-
undervisning pa 16 af kommunens skoler. Opgaven lgses af den enkelte skole men folges taet af
en kommunal konsulent. Erfaringen herfra er, at der hurtigere skabes relation mellem de nyan-
komne bgrn og de danske bgrn ved direkte indskrivning, men for nogle barn kan det veere hardt
at starte med almenklassen som udgangspunkt. Modellen omfatter ikke de sent ankomne unge,
som samles pa en skole. De tilknyttes almenklasser i det omfang, det er muligt, men modtager
generelt mere basisundervisning end gvrige nyankomne elever.
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Pilotafprevninger i Aarhus

Modtagelsesklasse vs. modtagelseshold

Leerere og ledere fra de to skoler, som er en del af pilotafpregvningen omkring lokalt
forankrede modtagelsestilbud (se s. 221 for beskrivelse), giver udtryk for, at der bade

i forhold til det sociale og leeringsmaessige aspekt kan veere fordele og ulemper ved at
modtage basisundervisning pa hold pa den lokale skole. Pointer fra de to fokusgruppe-
interviews gennemfert pa pilotskolerne opsummeres nedenfor.

Den sociale tilknytning

Pilotskolerne giver udtryk for, at der er en social gevinst ved at ga i skole i lokalomradet:

9 At man kan fa lov til at gd i skole, hvor man bor. Indga i relationer med dem, man ogsd modes
med om eftermiddagen nede pa legepladsen. Det, at man er tryg, gor ogsd, at man er modta-
gelig for lcering.

(Leerer)

En af pilotskolerne har tidligere haft modtagelsesklasser, hvilket giver anledning til en
sammenligning mellem de to modeller. Oplevelsen er, at basisundervisning pa hold
kan veere sarbart for nogle elever, som maske mangler den trygge base i modtagelses-
klassen.

9 De born, der har noget med i rygseekken — der tidligere kunne lene sig op af at g i modta-
gelsesklassen, der er et feellesskab — og det kan godt veere lidt skreemmende at komme ud i
klassen. Sd er der en naturlig ligeveegt, for du ved, at der er nogen pa dit hold du kender, du
har modtagelsesklassen og der er noget trivsel der, og du begynder at have relationer ind i din
normale klasse. Det er sdrbart i den mdde, vi gor det pa — der er ikke samme tilknytning pa
modtagelsesholdet.

(Leder)

Sarbarheden haenger ogsd sammen med antallet af barn p4 modtagelsesholdet, som
kan veere begraenset, hvilket kan have konsekvenser for feellesskabsfglelsen, men samtidig
kan det give anledning til mere "en til en-undervisning”, hvilket nogle elever profiterer af.

9  Det er ogsd sdrbart, ndr man kun er fire. | modtagelsesklassen havde man et andet feellesskab,
Jargon, et sammenhold, der var anderledes, men her bliver det lidt mere ensomt. Til gengeeld er
det mere en til en, sa der er fordele og ulemper.

(Leder)

Foraldresamarbejde

Seerligt pa den pilotskole, som afprever basisundervisning pa hold for skolestartere, ita-
lesaettes foraeldresamarbejdet som en klar fordel ved tilknytningen til den lokale skole,
fordi foraeldrene kommer pa skolen. Det er befordrende bade for deres indsigt i barnets
skolehverdag og for deres kontakt med de andre foraeldre.
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Vi har et bedre og bredere samarbejde med forceldrene. Gik de her bern pa en anden skole,
kom forceldrene ikke der. [...] De har her en storre mulighed for storre indsigt i deres barns sko-
ledag” [...] Det betyder igen, at foreeldrene kommer til at tale mere sammen, og de forceldre,
der er udfordret pa sproget, udvikler sig ogsd ved at tale med andre forceldre, der mdske er lidt
bedre til dansk. En helt klar gevinst.

(Bernehaveklasseleder)

Eleverne har behov for basisundervisning — og det kraever en sarlig indsats

Pilotskolerne italeszetter vigtigheden af at holde sig for gje, hvad opgaven gar ud pa — at
der er tale om bgrn med behov for udvikling af basisdanskkompetencer, hvilket kraever
noget andet og mere end den almindelige differentiering. Ifalge den ene skole har det
taget lidt tid helt at fa gjnene op for, at de faktisk skal se sig selv som et modtagelses-
klassetilbud for bgrnene.
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Ndr du som lcerer er nede at have med et barn i modtagelsesklasse at gore og egentlig koblet
sammen med en anden klasse, sd er der stor forskel, og der har jeg madske veeret for generel —
teenkt det ind i en differentieringstanke... jeg skal have en strammere struktur for de mdl, jeg
skal scette for hende.

(Leerer)

Hele teenkningen om at fa modtagelsesborn ind... Vi skal jo egentlig se os selv som en form for
modtagerskole for de her born. Det kreever noget arbejde — er lige sa langsomt gdet op for os!
Vi tuner op for timerne i forhold til det nu.

(DSA-koordinator)

Vi har veeret lidt i underkanten i forhold til at stotte op med timer uden for den generelle klasse,
som der ogsd er behov for for denne type born.
(DSA-koordinator)

Hvilke lovmassige krav er der til basisundervisning
pa hold?

Styrelsen fra Undervisning og Kvalitet (STUK) udsendte i november 2020 et hyr-
debrev til alle kommuner med en preecisering af kravene til basisundervisning

i dansk som andetsprog til nyankomne elever i folkeskolen. Hyrdebrevet kom

bl.a. som konsekvens af den viden, som EVA-rapporten: "Direkte indskrivning af
nyankomne elever i almenklasser” (EVA 2019) medferte. | hyrdebrevet indskaer-
pes det, at nyankomne elever skal have basisundervisningen uden for klassens
rammer — enten i form af undervisning i modtagelsesklasse, pa serlige hold eller
som enkeltmandsundervisning. Det fremhaves endvidere, at antallet af timer med
basisundervisning skal fastseettes efter en vurdering af den enkelte elevs behov.
Behovet for basisundervisning afheenger af, hvilket behov for sprogstette eleven
har for at kunne deltage i og fa udbytte af undervisningen i den almindelige klasse
(STUK 2020).
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Pilotskolerne er blevet introduceret for HVR-materialet, som ogsa skal danne strukturen
i forhold til malsaetning og lebende opfalgning hos dem — i lighed med modtagelses-
klasserne. Oplevelsen er, at materialet er omfattende og kan veere sveert at finde hoved
og hale i, hvorfor der har veeret behov for sparring fra forvaltningen i forhold til at om-
seette materialet til praksis og finde en lokal struktur.

99  Efier god sparring med to konsulenter fra Born og Unge er vi nu pa rette spor og bruger de her
skemaer til vores elever i forhold til at scette mdl pd. Og noget jeg ogsd blev klogere pd — fordi
nogle gange her pa basisundervisningen, kan man godi synes, at det stdr meget stille — det
handler simpelthen om at fi penslet malene ud, sa de bliver meget, meget, meget simple. Det
er i hvert fald en lcering, jeg har faet med mig.

(DSA-koordinator)

Dog er der ogsa enighed om, at det er et godt materiale, som kan affede de vigtige pze-
dagogiske samtaler om, hvor eleven er, og hvordan eleven bedst muligt understottes.

99  Og sd holder vi statusmader. De anbefaler hver tredje mdned, og jeg tror, at mig og min
makker er nede pa hver sjette uge. Det er simpelthen at fa kigget pd mdlene — og have de her
samtaler om, hvordan gér det med det? Kan vi flytte noget af det? Og gor vi sd det, og er der
nogen, der ndr til vejs ende, sd er der nye mdl at tage fat pad i forhold til HVR.
(DSA-koordinator)

Hvad laerer man mest af?

Leerer man mest af at fa basisundervisning i en modtagelsesklasse eller modtage ba-
sisundervisning pa modtagelseshold pa distriktsskolen? Som en DSA-koordinator ud-
trykker det, sa er det "[...] dynamisk og afhcengigt af, hvem du sidder med. Det ender vi ud i
hver gang — det er enormt individuelt”.

Dog udtrykker begge pilotskoler, at der er klare fordele forbundet med de modeller, som
afpreves. Begge skoler peger pa koblingen til naeermiljget som modellernes store force,
fordi det teette samspil mellem skole og fritidsliv indvirker pa elevernes trivsel og sprog-
lige udvikling.

99 Man md simpelthen ikke undervurdere det her med, at bernene gdr i skole i deres ncermiljo
— de kammerater, de moder inde i klassen, er ogsd dem, de har i fritidsdelen. Derved far man
ogsd en 10-dobling i styrkelsen af det danske sprog. Det er underligt det andet. Sa fragter man
dem fra det ene miljp til det andet miljs, og hvor horer man sa lige hiemme? Her har vi en
base, her har de deres sociale relationer, og det er det, de bor i, og det er det, de trives i.

(SFO-leder)

En af skolelederne peger dog pa, at modellen ikke kan st alene. Der er behov for en
samlet indsats, som raekker ud over skoletiden.
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9 Jeg tror pd den model med brusebadet og badekarret — at man hele tiden er i det sproglige —
men der skal ogsa lgftes derhjemme og laves en indsats. Det hjeelper simpelthen ikke, at det
kun er bgrnene og skolen, man kigger pa |[...]

(Leder)

Lederen peger ogsa pa ressourcespargsmalet i relation til at kunne lykkes med opga-
ven. Hun peger pa, at de afsatte ressourcer ikke er nok til at iverkszette det intensive
forlgb, som eleverne ofte har behov for.

Pilotafprevning af forlgb for de ldste sent ankomne elever

Hvad angar pilotafprevningen af forlab malrettet de sent ankomne elever (se s. xxx for
mere information om pilotprojektet), italeseetter den frikebte laerer det helhedsoriente-
rede fokus som styrken i projektet, da det handler om at kunne favne den meget diffe-
rentierede malgruppe i differentierede tilbud, som reekker ud over skoledagen:

9 Det er en helhedsindsats, fordi det handler selvfolgelig ogsi om, at det hele skal knyttes an ti,
at de gar her pad skolen. Det er sadan set deres udgangspunkt, kan man sige. Men det handler
om meget mere end at skulle lcere de faglige ting. For mig at se, og med den erfaring vi har
fdet med erhvervsskolerne — sa handler det utrolig meget om netveerk og navigation. At de foler
sig set i det danske samfund. Det synes jeg, at vi kan hjeelpe dem med |...].

Malgruppe og forudsastninger

Den frikebte lzerer pointerer, at der er tale om en bred og kompleks malgruppe, som
har meget forskellige forudseetninger ved ankomst og opstart. Kompleksiteten handler
bl.a. om:

« De unges mentale udgangspunkt for leering: Vi har mange unge, der slds med sind,
men vi har ogsd mange robuste elever.

« De unges kulturelle baggrund, som betyder, at de unge har meget forskellige erfarin-
ger med, hvordan man griber laering an.

« De unges skolemaessige baggrund, som favner elever med ingen skolebaggrund,
elever med fa ars skolegang afbrudt af fx flugt samt elever med fuldt skoleforlgb fra
hjemlandet, maske med erfaringer fra High School.

Han fremhzever, at der er sket en udvikling i elevgruppen siden projektets start, hvor
bl.a. flygtninge fra Syrien og uledsagede unge maend fra Afghanistan udgjorde en stor
andel af malgruppen. | dag er elevgruppen meget bredere, hvilket betyder, at opgaven
er blevet en anden, som ogsa pa nogle mader er sterre, fordi der som leerer og paeda-
gog er flere forskellige ting at forholde sig til i forhold til den bagage og kultur, som den
enkelte elev kommer med.

9  Det betyder ogsd, at vi skal indstille os pd vores elever pd en anden mdde. Den [elevgruppen,
red.] er ikke lcengere sa "katastrofeorienteret”, som den var tidligere i forhold til de afghanske
drenge og heller ikke de syriske flygtninge. Dermed ikke sagt, at der ikke er nogen, der har
PTSD eller andre ting at slds med — fx diagnoser ligesom andre etnisk danske unge. Det kan
veere sveere at finde ud af, fordi de er udfordrede i forvejen.

(Frikebt laerer)
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Leereren fremhaever modtagelsen, herunder de ferste trin i HVR, som vigtig, fordi det
giver et rigtig godt indblik i, hvem de unge er som mennesker — bdde med fokus pa de-
res individuelle ressourcer, kompetencer, styrker og svagheder. | modtagelsen etableres
opstarten pa det relationsarbejde, som bl.a. handler om at finde ud af, hvor de unge er,
og hvor de skal hen — ikke alene i forhold til det skole- og uddannelsesmaessige fokus
men ogsa i hej grad i forhold til deres fritidsliv, sa de ogsa bliver hjulpet pa vej i forhold
til den del. Og som han ogsa papeger, sa er de unge jo ogsd bare teenagere, og derfor er
det ogsa vigtigt, at de far en god start.

Det faglige fokus

Den frikgbte lzerer italesaetter, at samarbejdet med erhvervsuddannelserne er med til at
skeaerpe de unges bevidsthed om mulighederne i det danske uddannelsessystem, samti-
dig med at forlgbene pa erhvervsskolerne kan veere med til at nedbryde fordomme:

9  Det er meget interessant at komme pé Green med nogle af eleverne — fordi de lige pludselig
bliver opmeerksom pd den her teknologi og tradition for farming forbundet med landbrug i
Danmark. De forbinder det at veere landmand med at passe geder i bjergene — det er der ikke
meget status i! Forstdeligt nok. [...] Bdde leerings- og uddannelsesmeessigt fir de ajne op for,
hvor vidt og bredt det danske uddannelsessystem er. Der sker ogsd en fordomsnedbrydelse, hvor
de pludselig ser, at tingene er anderledes end det, de er vant til.

(Frikebt lzerer)

Dertil kommer, at forlabene giver eleverne mulighed for at "have tingene i haenderne”
pa en anden made, hvilket giver anledning til udvikling af andre kompetencer men ogsa
til sprogliggarelse af andre ting, andre ord og begreber mv.

Sammenhangen og samarbejdet mellem skolen og erhvervsuddannelserne fremhaver
lereren som vigtige faktorer for kvaliteten af forlgbene. Han beskriver, hvordan de i
modtagelsesregi bruger tid pa at forberede eleverne til de forlgb, som de skal veere en
del af — bl.a. ved i samarbejde med erhvervsuddannelserne at lave "uddannelsesmes-
ser”, hvor de forskellige muligheder praesenteres for de unge. Nogle af de elever, der
har veeret en del af forlebene, fungerer i den forbindelse som en slags rollemodeller
eller ambassadarer, som kan stille sig op og fortalle de andre elever om de oplevelser,
de har haft. Dette har smittet af pa interessen for at komme med pé erhvervsuddannel-
sesforlabene, og lige nu er der venteliste.

9 Det eren rigtig god motivation, at der er venteliste, fordi det betyder ogsd, at de skal teenke sig
godt om — og det kan ikke nytte noget at de har fraveer eller andet, der strider mod, vi er afsted
- fordi det er kortvarige forlob. Der er noget konkurrence i det, som jeg teenker er godt. Fordi det
er ogsd sadan, at det er ude i den virkelig verden.

(Frikebt lzerer)

Leereren papeger desuden, at udfordringen ved projektet kan veere at balancere forlgbe-
ne pa erhvervsskolerne med den DSA-basisundervisning, som finder sted i modtagel-
sesklassen, hvor eleverne skal undervises i noget, der, som han udtrykker det, "minder
om et almindeligt pensum”, sa de kan komme videre.
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Brobygning og samarbejde

Ud over det faglige og uddannelsesmaessige fokus, som ligger som en naturlig del

af samarbejdet med erhvervsuddannelserne, handler projektet ogsa i hgj grad om at
bygge bro mellem de unges forskellige livsverdner. Det handler om at hjeelpe de unge
med at skabe sammenhang — bade i forhold til skole, fritids- og familieliv men ogsa i
forhold til det, man kommer fra, og det, man er kommet til.

99 Sd vi bygger den her bro, men ogsd anerkende at man kan veere i forskellige livsverdner — bade
hvor kommer man fra og den forskel der er pa kultur — hvordan kan den gamle kultur arbejde
sammen med den nye? [...] Ndr de kommer til os, er de jo ret nye og "naive” i forhold til, at de
gerne vil det bedste. Det er med at fange dem, sd de ikke bliver pludselig — undskyld udtrykket
- bliver "ghettofiserede”. At de lige pludselig bliver en del af den kritiske gruppe, der synes, det er
rigtig treels med de danske myndigheder.

(Frikebt laerer)

Leereren peger i den forbindelse pa flere forskellige opmaerksomhedspunkter og konkrete
indsatser, som netop har til hensigt at hjaelpe de unge med at bygge bro:

o | forhold til undervisningen handler det bl.a. om at hjeelpe de unge til at reflektere over
egne ensker og muligheder:

99  Egentlig ogsd at vaenne dem til metarefleksion — vi er sé bevidste i den vestlige verden i for-
hold til at teenke sig selv ind i dynamiske processer (jeg er her — og skal her hen) — men man
skal ogsd leere at bruge metarefleksionen og bruge den konstruktivt.

(Frikebt lzerer)

Han forteeller, at han fx har inviteret tidligere elever ind i klassen til en snak om, hvad
de laver nu, hvor de ikke leengere gar i folkeskole, og hvad de laver i deres fritid. |
forhold til de nuvaerende elever fungerer de som rollemodeller og eksempler p4, hvad
der er af muligheder, sé eleverne kan fa gang i deres egne refleksioner: Hvor tror I, at |
stdr iom 2-4 ar? Sd de kan se, at det giver mening.

o | forhold til fritidslivet handler det bl.a. om at hjaelpe de unge i gang med fritidsaktivi-
teter og fritidsjob. Laereren fortzeller, hvordan de ad to omgange har sggt og faet mid-
ler af Kultur og Borgerservice til anseettelse af en medarbejder, som netop har haft
fokus pa fritidsaspektet. Dette har givet anledning til etablering af gode samarbejder
og procedurer, da der er rigtig mange interessenter i spil.

99 Vi har haft samtalesalon i januar méned med smd 20 forskellige deltagere, som sidder vidt
forskellige steder i organisationer, kommunen eller foreninger, som arbejder med modtagelses-
klasseelever pa den ene eller den anden mdde. Det viser sig jo, at der er stor interesse, og der
er mange mennesker, som er interesseret og en stor speendvidde, som gor, at vi kommer ret
bredt omkring. Og kan pludselig henvise nogle til nogle andre, fordi de kan indgd i et samar-
bejde. Sa det er meget givtigt.
(Frikebt lzerer)
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o | forhold til samarbejdet med foraldrene er der samarbejder i gang med bl.a. Dansk
Flygtningehjeelp med henblik pa at fai trukket foreeldrene mere ind.

Oplevelsen er, at foreeldrenes fokus ofte er rettet mod det uddannelsesmzssige spargs-
mal, og ofte er funderet i en forestilling om alle de muligheder, der er i Danmark:

99  |..] Det handler meget om: Hvad kan jeg blive? Det fagrelevante. Hvis man skal have et
godt liv — det er en generalisering det her — sa handler det om fd et godt job, som giver god
sund indkomst, for det giver lykke. Synes ofte jeg oplever den, folgelig mest blandt flygtninge.
(Frikgbt lzerer)

Derfor handler samarbejdet med foreeldrene ogsa om at lave et realitetstjek og for-
ventningsafstemning sammen med dem. Som lzereren papeger, sa handler det om, at
foraeldrene vil det godt for deres bgrn, samtidig med at man skal passe pd ikke at gore
bornene til status for egne dromme. Dertil kommer, at nogle forzeldre er optaget af at
rejse tilbage pa et tidspunkt og hjzelpe med genopbygningen af deres land.

99  Man skal ogsd tenke pd, at der er nogle forklaringer, der handler om andet end status. Det
kan ogsd handle om, at hvis de skal tilbage til deres land, sa er det vigtigt, at man fdr sig en
uddannelse, hvor man kan gore sig nyttig. Ingenior eller leege er temmelig nyttige ift. genop-
bygning i forhold til at bevare befolkningens ve og vel —sd der kan ogsa ligge en ret smuk idé
om, at man gor det ud over det skonomiske. Jeg tror, at det er vigtigt, at man far hold pa
det her for at fa dialogen om, hvorfor man har det hgje onske. Kan man nd det? Hvis ikke,
hvordan kan man sa alligevel blive lykkelig?

(Frikebt lzerer)

Den videre vej

99 Vikan give dem noget, et fundament, sd de foler, at de er velkommen. Sa de kan se, strukturer
og diskurser, som ligger i det danske samfund.
(Frikgbt laerer)

Leereren papeger endvidere, at dannelsesaspektet er helt essentielt i forhold til at hjaelpe
de unge til at kunne bega sig i det danske samfund. Mange af de unge mangler nogle
af alle de forudsaetninger, som det kreever. Han nzevner det at soge SU eller at ga pa Bor-
gerservice som eksempler pa noget, der kan veere: "en stor overvindelse bade sprogligt,
psykologisk eller sociologisk, kulturelt”. Samtidig har de unge behov for hjeelp til at
forsta, hvordan samfundet haenger sammen.

99 ’[...] at man har et stort bureaukrati, der jo faktisk vil en det bedste, selvom det kan veere lang
behandlingstid. Sd er det et system, der er gearet til at hjcelpe. Fd dem til at forstd, at til trods for
ventetid og andre ting: Noget man kan bruge til noget — konstruktivt. Det er ogsd vigtigt”.
(Frikgbt lzerer)
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Leereren italesaetter desuden udfordringen omkring hvorledes man i hgjere grad kan
favne den store faglige forskel eleverne imellem i anderledes forlgb, hvor der fx bli-

ver arbejdet mere projektorienteret. Han fremhzaever kompetencer som det at kunne
samarbejde, teenke langsigtet, formulere egne malsaetninger og evaluere undervejs som
kompetencer, der er vigtige i forhold til at kunne bega sig i det danske samfund, og som
det dermed ville veere relevant at arbejde mere malrettet med. Herudover peger han
pa, at forlabet ikke n@dvendigvis burde slutte, nar de unge er fyldt 18 ar. Hans oplevelse
er, at nogle af de unge vil profitere af et forlgb, som straekker sig efter det 18. ar, fordi
overgangen til et system, hvor de i langt hgjere grad skal tage vare pa sig selv, kan vaere
hard for unge, som ikke har vaeret ret leenge i Danmark.

VIA har i rapporten "Pa vej videre!” (VIA 2020) evalueret pilotprojektets farste
periode (se s. 222) og tilkendegiver, at projektet lykkes godt pa afgerende punkter:

« Undervisningen i modtagelsesklassen udger en meningsfuld og tryg ramme for
at |eere og veere i de unges saerlige livssituation.

« Holdundervisningsforlgbene pa erhvervsuddannelserne fremstar som en per-
spektivrig ramme for elevernes tilegnelse af faglige, erhvervsfaglige og sproglige
kompetencer. Forlabene fremtraeder som et centralt element i det samlede mod-
tagelsestilbuds ambition om at bidrage til at ruste eleverne til at treeffe kvalifice-
rede og realistiske beslutninger om deres fremtidige uddannelsesforlgb.

+ Det samlede modtagelsestilbud bidrager afggrende til at udvikle de sent ankom-
ne elevers generelle tilveerelseskompetencer.

VIA fremkommer med en raekke anbefalinger til modtagelsesklasseundervisnin-
gen, elevernes tilvaerelseskompetencer og holdundervisningsforlgbene pa er-
hvervsskolerne.

Med baggrund i anbefalingerne arbejdes der i skolearet 2021/22 videre i et samar-
bejde mellem Tranbjergskolen, erhvervsskoler og VIA med et aktionslaringsforleb
"Uddannelsesdansk”, der har som malsatning at gge elevernes udbytte af forle-
bene ved at bruge nye veje i arbejdet med sprog, fag og tekster. Desuden opnas
kompetenceudvikling for modtagelsesklasselererne og faglaererne i erhvervsud-
dannelserne samt ny viden i forhold til DSA-omradet generelt.
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Sammenfatning

Nedenfor fglger en sammenfatning af de centrale opmarksomhedspunkter, som den
kvalitative del af dataindsamlingen har givet anledning til i samklang med @vrig viden
om omradet. Opmaerksomhedspunkterne danner afseet for anbefalinger til en styrkelse
af basisundervisningen i DSA (modtagelsesklasseomradet).

Modtagelsespraksis

To centrale pointer fremheeves i forhold til en styrkelse af den eksisterende modtagel-
sespraksis. For det forste eftersparges et taettere samarbejde mellem modtagelsesklas-
seskolerne og distriktsskolerne i forbindelse med opstarten, sa distriktsskolerne bliver
opmarksomme pé distriktselever, som i en periode er indskrevet i modtagelsesklasse.
For det andet eftersparges udbygget information om det danske skolesystem, herunder
modtagelsesklassesystemet, bl.a. med henblik pa at ege muligheden for tiltreekning af
kompetencer til Aarhus. Der eftersparges bade skriftligt materiale, som er tilpasset in-
ternationale tilflytteres behov, samt mulighed for gget personlig kontakt — ogsa i rekrut-
teringsfasen. Sidstneevnte pointe optreeder primeert i interviewet med repraesentanter
fra Erhverv Aarhus og Aarhus Universitet, hvorfor behovet umiddelbart primeert knytter
sig til den malgruppe, som de mader i deres arbejde.

Overgange

Nogle modtagelsesklasseelever oplever mange forskellige overgange. Det handler bade
om overgangen fra dagtilbud til skole — som ofte vil vaere en anden skole end distrikts-

skolen — og fra modtagelsesklasse til almenklasse men ogsa de stadier, der ligger ind i

mellem i forhold til bl.a.:

« SFO: Er det mest hensigtsmaessigt at veere tilknyttet SFO pa modtagelsesklassesko-
len eller distriktsskolen?
« Tilknytningen til almenklasse og lgbende udslusning

Den lovpligtige lobende udslusning giver anledning til seerlig opmaerksomhed, da data
viser, at praksis er meget forskellig. Elevbesvarelserne understgtter dette, da 89 % af

eleverne svarer, at de ikke modtager undervisning andre steder end i modtagelsesklas-
sen. Flere skoler peger p4, at det er sveert at finde gode |gsninger. Det handler bl.a. om:

« Hensynet til barnet: Hvor mange forskellige arenaer kan et barn kapere at skulle for-
holde sig til?

« Hensynet til almensporet: Modtagelsesklassesporet fylder meget pa nogle skoler i
forhold til almensporet, hvorfor den lebende udslusning til almenklasser pa skolen
vurderes at veere en umulig opgave

- Samarbejdet med distriktsskolerne: Hvordan etableres der nogle gode rammer for
lebende udslusning til de skoler, som bgrnene pa sigt skal vaere en del af?

Der udtrykkes bekymring for den endelige udslusning fra modtagelses- til almenklasse.
Bekymringen hos de afgivende modtagelsesklasselaerere gar bl.a. pa, hvorvidt modtagel-
sesklasseeleverne blot kommer i samme "pulje” som gvrige elever med behov for sup-
plerende undervisning i DSA, uden at der tages hgjde for, at modtagelsesklasseelevernes
afseet er et andet, da de i modtagelsesklassen alene har udviklet basisdansk-kompetencer.
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Hos de modtagende distriktsskoler problematiseres overgangen fra modtagelsesklasse
til almenklasse ligeledes. De oplever overgangen som et meget stort spring for eleverne
og erfaringen er, at det varierer meget, hvad eleverne kan, og hvilken overlevering der
folger med.

Paedagogisk og faglig indsats

Tryghed, naerhed og muligheden for udvikling af et dansksprogligt fundament frem-
heeves af |eerere og peedagoger som modtagelsesklassernes force. Det at have ro til "at
lande” i det danske samfund med alt hvad det indebeerer bade sprogligt og kulturelt
italesaettes som et behov, som alle bgrn har — uagtet sproglig og kulturel baggrund.
Dertil kommer ligevaerdigheden og rummeligheden i klassefellesskabet, som bl.a.
handler om, at der er rum til at prove sig frem og til at turde fejle, fordi alle er pa vej i
den dansksproglige udvikling. Hovedparten af eleverne angiver ligeledes, at de godt kan
lide eller har det okay med at ga i skole.

Der peges dog ogsa pa udfordringer forbundet med leeringsmiljeet i modtagelsesklas-
serne:

« Ledere italeseetter, hvordan engelsksproglige kompetencer kan blive en "sovepude”,
som for nogle elever har konsekvenser for hastigheden i udviklingen af det danske
sprog — en udfordring som nogle elever ogsa selv peger pa i tilkendegivelser om, at
de skal bruge deres danske sprog frem for engelsk.

- Klassefallesskabet eendrer sig kontinuerligt i takt med de labende ind- og udslusnin-
ger af elever, der hhv. pabegynder og afslutter deres modtagelsesklasseforlgb.

- Differentieringsopgaven i modtagelsesklasserne fremhzves som stor. Det skyldes
bl.a., at:

. Eleverne har forskellige sproglige og leeringsmaessige forudsaetninger med sig fra
hjemlandet

. Klasserne spaender over tre klassetrin

. Klasserne rummer bade helt nyankomne elever, som slet ikke taler dansk, og elever,
som er godt pa vej i udviklingen af basisdanskkompetencer. Informanterne har for-
skellige bud pa, hvordan denne differentieringsopgave imadekommes bedst muligt
i praksis

. Klasserne rummer elever med saerlige behov, og her opleves den tidsmaessige be-
graensning pa to ar ofte som en stressfaktor, der kan have uheldige konsekvenser
for den enkelte elevs forlgb. Hvis udredningsarbejdet traekker ud, risikerer nogle
elever farst at blive udsluset til almenklasse og derneest til specialklasse.

Kompetencer til at varetage basisundervisningen fremhaeves som afgarende for at kun-
ne lykkes med opgaven. Dog pointerer ledere, at det kan veere sveert at rekruttere med-
arbejdere med de rette kompetencer. Den lgbende mulighed for kompetenceudvikling

og "sidemandsoplering”/erfaringsudveksling bliver derfor vaesentlig.

Dertil kommer, at der blandt lederne er forskellige holdninger til, hvorvidt det er mest
hensigtsmeessigt at opbygge "specialistkompetencer” omkring modtagelsesklasserne,
eller hvorvidt det er vigtigt, at laererne ogsa underviser i almenklasser, sa deres "norma-
litetsfornemmelse” fastholdes.
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Lebende opfalgning

Den systematiske, lobende evaluering af modtagelseselevernes dansksproglige udvik-
ling er blevet styrket med implementeringen af HVR-materialet, som har bidraget til
opbygningen af systematik og gget databevidsthed i relation til peedagogiske snakke og
malsatninger i forhold til elevernes sproglige udvikling. Dog problematiseres den sy-
stematiske overlevering med udgangspunkt i HVR i overgangen fra modtagelsesklasse
til almenklasse.

Trivsel og Fallesskab

Skole- fritids- og familieliv kan vaere en sveer ligning at fa til at ga op for elever i modta-
gelsesklasser. Afstanden mellem skole og hjem kan gare det vanskeligt og betyder, at
eleverne er afhaengige af foraeldrenes indsats i forhold til fx at lave legeaftaler. | sperge-
skemaundersggelsen angiver 33 % af de 20 adspurgte elever, at de gar til en fritidsakti-
vitet. Data fra spargeskemaerne viser en sammenhang mellem det at ga til en fritids-
aktivitet og elevens anvendelse af det danske sprog i og uden for skolen. Hvad angar
relationer til de andre modtagelseselever og klassefeellesskabet, har omskifteligheden

i modtagelsesklassen qua de labende ind- og udslusninger betydning pa bgrneniveau.
Dog italeseettes det som et vilkar, som bgrnene hurtigt veenner sig til.

Nogle informanter peger pa, at der er behov for en mere helhedsorienteret indsats,
som raekker ind i fritiden og familielivet, hvis vi skal lykkes bedre med at give barnene et
godt fundament — bade sprogligt, lzerings- og trivselsmaessigt.

Organisering
Datamaterialet peger pa mange forskellige dilemmaer og paradokser i forhold til orga-
niseringen af basisundervisningen.

Nogle informanter, primeert ledere samt informanter fra skoler, som indgar i pilotaf-
prevningen af nye organiseringsmodeller, peger pa det hensigtsmaessige i direkte
indskrivning pa distriktsskolen med basisundervisning pa hold for de yngste elever og
elever med alderssvarende stabil skolebaggrund fra hjemlandet, herunder bgrn med
engelskkompetencer.

Fordelene herved italeszttes som:

« Mulighed for et taettere foraeldresamarbejde, bl.a. fordi barnene gar i skole i lokalom-
radet, hvilket giver bedre betingelser for foreeldrenes deltagelsesmuligheder.

« Feerre skift for elever og foreldre, som kun skal forholde sig til en skole.

« Bedre betingelser for sproglig udvikling, fordi eleverne vil veere i et overvejende
dansksprogligt milje. Dermed undgas det maske, at eleverne kommer til at kommu-
nikere pa engelsk?

- Bedre betingelser for elevernes sociale liv uden for skoletiden.

Udfordringer herved italeseettes som:

« Risikoen for, at barnene "drukner” i almenklasser med op til 28 elever.

o Leererne i almenklasserne er ikke gearet til at undervise elever med behov for basis-
dansk.

« Alle bgrn — uagtet alder samt sproglig, leeringsmaessig og kulturel baggrund — har
brug for ro og tid til at falde til i et nyt samfund og en ny skolekultur.
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Undersogelser og litteratur om organiseringen af basisundervisningen peger ikke
entydigt pa, at bestemte organiseringsformer giver det bedste leerings- og trivsels-
maessige udbytte for eleverne. Dog spiller en raekke faktorer ind. Det handler bl.a. om
fleksibilitetsmuligheder, lzererkompetencer, tilknytning til almenklasse, systematisk og
lebende evaluering, overgange og foreldresamarbejde samt varighed af forlgbet. | de
ovrige 6-byer har man pa forskellig vis implementeret direkte integration i et eller andet
omfang. Flere steder peges der pa, at det giver et positivt afkast i forhold til elevernes
trivsel og deltagelse i sociale fellesskaber, men at opstarten kan veere meget hard for
nogle elever.

| flere af 6-byerne arbejdes der med alternative modeller for de sent ankomne unge i
erkendelse af, at deres situation kraever en seerlig opmeerksomhed.

| Aarhus arbejdes der i pilotprojektet maélrettet de seldste sent ankomne elever, med et
helhedsorienteret fokus med henblik pa at favne den meget differentierede malgruppe
i differentierede tilbud, som ogsa raekker ud over skoledagen med henblik pa at give de
unge det bedst mulige afseet for deres videre feerd.

Samlet set peger DSA-undersagelsen i forhold til basisundervisningen i DSA pa en
raekke konkrete handtag, som kan veere med til at styrke det eksisterende modtagelses-
klassetilbud til gavn for de nyankomne elevers lering og trivsel. Desuden giver under-
sogelsen anledning til en anbefaling om differentierede organiseringsmodeller for spe-
cifikke elevgrupper med henblik pa i hgjere grad at kunne tilgodese den differentierede
malgruppes behov.

Nedenfor folger anbefalinger udledt af DSA-undersggelsen.
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Det anbefales, at:

« Der er behov for at udbrede viden og inspiration i forhold til at imadega den store
differentieringsopgave i modtagelsesklasserne bedst muligt.

« Kompetencecenter for DSA skal vaere tattere pa og i hojere grad bista med prak-
sisnaer understeottelse i forhold til basisundervisningsopgaven i den lokale kontekst
- bl.a. via:

- Sparring og vejledning om basisundervisningsopgaven.

- Understgttelse i den lokale kontekst med viden og erfaringer, herunder mulighed
for iveerksaettelse af malrettet lokalt forankret kompetenceudvikling.

« Der er behov for en fortsat opmaerksomhed pa et staerkt foraeldrefokus med henblik pa
at klede foraeldrene pa til at understette deres barns lzring og trivsel - bl.a. ved at:

- Styrke kommunikationen om basisundervisningstilbuddene, sa den tilpasses og
malrettes nyankomne foreeldre, der ikke nedvendigvis har et forhandskendskab til
det danske skolesystem. Dette fx via:

- Kvalitetssikring af eksisterende skriftlig kommunikation.
+ Muligheder for virtuelle megder med forzeldre inden tilflytningen til Danmark.

« Afsgge og afprave nye veje til gget foreeldreinddragelse -vejledning og -involvering.

« Den helhedsorienterede indsats overfor nyankomne DSA-barn og deres familier styr-
kes i et samarbejde mellem Sociale forhold og Beskaftigelse (MSB), Kultur og borger-
service (MKB) og Bgrn og Unge (MBU), ogsa uden for skolens rammer. Fokus er pa
at skabe initiativer, hvor aktgrer samarbejder med foraeldre om barnets sprogudvik-
ling med henblik pa at sikre et samlet lgft bade i og uden for skolen.



Nyankomne elever med alderssvarende, stabil og staerk faglig skolebaggrund indskri-
ves i almenklasse pa distriktsskolen og modtager basisundervisning pa hold.

Skolebegyndere med basisbehov, som allerede er godt i gang med den dansksprogli-
ge udvikling, indskrives i almenklasse pa distriktsskolen og modtager basisunder-
visning pa hold.

Modtagelsesklassetilbuddet for de ldste elever med malrettede forlgb pa erhvervs-
uddannelser forankres med afsat i de erfaringer, der er opnaet i pilotprojektet.
Der er i den forbindelse behov for at se neermere pa:

+ Muligheden for at udvide tilbuddet til ogsa at omfatte unge over 18 ar, som kan
indskrives i tilbuddet, hvis det vurderes, at de kan profitere heraf.

+ Mulighederne for synenergi og samskabelse i et feelles ungemiljo i forbindelse
med overvejelserne om et eventuelt kommende 10. klassecenter.

Der afholdes ”velkomstsamtaler” med alle nyankomne bgrn og foraeldre.
Derudover sker der en afdaekning af personlige og faglige kompetencer, sa den enkelte
elevs kompetenceprofil danner baggrund for visitation til et af de differentierede basis-
undervisningstilbud.

Skolernes praksis for den lgbende udslusning fra modtagelsesklasse til almenklasse
styrkes ved udbredelse af 'best practice’ via de faglige netvaerk og understottet af
Kompetencecenter for DSA.

Der udvikles en klar systematik og procedure for udslusningen fra modtagelsesklasse
til almenklasse, herunder en styrket "brobygning” i forbindelse med overgangen
med praksisnaer understgttelse via de faglige kompetencer p4 Kompetencecenter
for DSA.

Der er behov for fortlabende og pa tvaers af modtagelsesklasseskoler og distrikts-
skoler at styrke den samlede bydakkende viden om basisundervisning i DSA, sa
alle skoler har et indblik i omradets organisering, malgruppe, forventninger i forbin-
delse med overgangen fra modtagelsesklasse til almenklasse, budgettildeling mv.

Der er behov for at skabe sammenhang mellem "specialistmiljgerne” i modtagel-
sesklasserne og det almene faglige miljs pa distriktsskolerne, sa der lgbende pagar
en gensidig forventningsafstemning i forhold til, hvad modtagelsesklasseforlgbet
bibringer eleverne, og hvilke kompetencer deltagelse i almenundervisningen kraever.
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Bilag 1
Undersggelsens metode og afgransning

Undersggelsen af DSA-omradet udger et kvalitativt fundament for konkrete forslag til, hvordan ind-
satser inden for de fire udpegede arenaer' kan styrkes. Der er valgt et antropologisk inspireret under-
sogelsesdesign, da der er tale om et omfattende undersogelsesfelt, hvorfor den metodiske tilgang
skal kunne rumme bade de fire forskellige arenaer, malgruppernes mangfoldighed og ikke mindst
DSA-omradets kompleksitet. De antropologiske metoder gar det muligt at komme teet pa praksis og
fa belyst undersggelsens genstandsfelter ud fra forskellige perspektiver og med udgangspunkt i for-
skellige former for data.

Den antropologiske metode bidrager til at forholde sig abent over for nye og uventede feenomener
frem for at arbejde med feerdige kategorier og fortolkningsskemaer. Undersegelsen har forholdt sig
nysgerrigt og abent til, hvordan en bred gruppe af informanter? arbejder med DSA i praksis. Dette
med henblik pa at udfordre betragtninger og forholdsmader for, hvad der burde virke. Informanter-
nes kompetencer, faglighed og indsigter er med til at identificere udfordringer men ogsa i hgj grad
losninger, der kan styrke indsatserne. Det er veesentligt at holde sig for gje, at resultaterne af denne
kvalitative undersggelse bygger pa dybdegaende viden og indsigt i kompleksiteten, hvilket betyder, at
der ikke ngdvendigvis er entydige eller lette tilgaengelige lasninger inden for de fire forskellige arenaer.
| undersggelsen peger informanterne pa dilemmaer og paradokser pa mange niveauer, modsatrettede
holdninger og perspektiver ift. hvad der er den bedste lasning, og hvilke indsatser der virker bedst. De
bibringer altsa perspektiver pa og pejlinger i forhold til, hvordan indsatserne opleves og udleves i prak-
sis, hvilket dokumenteres i rapporten.

Et kvalitativt fundament rejser ofte spargsmal om reliabilitet, validitet og generaliserbarhed. Begreber-
ne kan i sig selv siges at balancere mellem klassiske sandhedsopfattelser og sociale konstruktioner,
hvilket igen har betydning for, hvordan de opfattes og anvendes.

Rapporten bygger pa en analytisk generalisering, hvilket vil sige, at der i analysen er foretaget en vel-
overvejet bedemmelse af, i hvilken grad resultaterne kan veere vejledende for, hvad der kan ske i en
anden tilsvarende situation (Kvale m.fl., 2015). Ved at lade informanternes udsagn — ligheder, forskelle
og nuancer — sta frem som dokumentation i rapporten, kan undersggelsen sette leeseren i stand til at
vurdere generaliserbarhedens holdbarhed.

| forhold til reliabilitet og validitet (palidelighed og gyldighed) er der foretaget en reekke metodiske
valg med henblik pa konsistens og kvalitetskontrol under rapportens tilblivelse. Der er ansat en ude-
frakommende antropolog, der har bidraget i alle rapportens stadier og gennemfert fokusgruppein-
terviewene (se nedenfor). Samtlige interviews er efterfolgende gennemlyttet og transskriberet, flere
personer og forskellige fagligheder har deltaget i kodning af interviewene og i analyseprocessen. Der
er saledes arbejdet med validering pa folgende stadier; tematisering, design, interview, transskribering,
analyse, validering (via forskning, viden og erfaringer) og rapportering.

Omfanget af en undersggelse vil aldrig veere fuldsteendigt deekkende (det er ikke muligt at tale med
alle, i alle institutioner og skoler mv.), men gyldigheden skal findes i kompleksiteten i det konkrete.
Den kvalitative signifikans er saledes ikke afhaengig af omfanget af dataindsamlingen, men af kvalite-
ten af de indsamlede data og analysen heraf.

Undersggelsens kvalitative fundament er kvalificeret, nuanceret og uddybet af bydaekkende spargeske-
maundersggelser samt af relevant — bade kvantitativ og kvalitativ - viden og forskning.

! Sprogstimulering o-6 dr, Supplerende undervisning i DSA o.-10. klasse, Skolehenvisningspolitikken og Basisundervisning i DSA
2 Betegnelsen informant knytter sig til den kvalitative metode, hvor informanten har mulighed for detaljeret at beskrive forestil-
linger, holdninger, oplevelser, udfordringer og pavirke interviewforlgb.
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Undersggelsens ramme
Undersggelsen har fokus pa de bydzekkende sprogind- /”‘\

satser inden for de fire arenaer: ‘\MS/\.

e Sprogindsatser 0-6 ar

e Supplerende undervisning i DSA ﬁ\
(0.-10. klasse) | o |
e  Skolehenvisningspolitikken \,/ .

e Basisundervisning i DSA
(modtagelsesklasseomradet)

DSA
0-18 ar

Undersggelsen tager udgangspunkt i seks overordnede }
fokusomrader: modtagelsespraksis, overgange, paeda- /_\

( Trivsel og |

gogisk og faglig indsats, labende opfalgning, trivsel og \f"‘“s*‘“/
feellesskab og organisering. —

/md\

De seks overordnede fokusomrader har saledes vaeret | ]
omdrejningspunktet i udarbejdelsen af interviewguides. \k 4

Inddragelse af dagtilbud og skoler

| udpegningen af dagtilbud og skoler til deltagelse i undersogelsens fokusgruppeinterviews er der
taget hgjde for kvantitative faktorer som bgrnesammensztning og geografisk placering i kommunen.
Det har vearet vaesentligt at sikre en differentieret inddragelse. Det er ikke alene relevant at fokusere
pa dagtilbud eller skoler med en hgj andel af DSA-bgrn, da inddragelse af dagtilbud og skoler med
en lav andel ogsa bibringer nuancerede erfaringer, succesfortzellinger, udfordringer som er vigtig for
at afdeekke omradets kompleksitet for hele Aarhus Kommune.

| henvendelsen til de relevante informanter i dagtilbud og skoler er det blevet pointeret, at deres del-
tagelse bibringer forskellige perspektiver og pejlinger ind i en samlet fortaelling om omradet. Under-
sogelsen har siledes pa ingen made veeret en kvalitetskontrol eller et tilsyn i forhold til den enkelte
enheds eller persons praksis.

| alt er informanter fra 11 dagtilbud og 27 skoler blevet udpeget til at deltage i undersggelsen. Inden
for de enkelte dagtilbud er en afdeling blevet udpeget. For de 27 skolers vedkommende er syv skoler
udpeget med fokus pa basisundervisning i DSA, ti skoler med fokus pa skolehenvisningspolitikken
og femten skoler med fokus pa den supplerende undervisning i DSA. | henhold til den supplerende
undervisning i DSA er det desuden prioriteret at inddrage skoler, som har modtaget elever, der er
udsluset fra modtagelsesklasse i 2020, og som dermed er overgaet fra modtagelsesklasse til almen-
klasse med supplerende undervisning i DSA.

Samtlige ledere i dagtilbud og pa skoler samt DSA-koordinatorer er blevet inddraget via spargeske-
maundersggelse, med henblik pa at give et bredt repraesentativt og bydaekkende blik pa, hvordan
DSA-indsatsen er organiseret i dagtilbuddene og pa skolerne i Aarhus.

| alt har 121 informanter deltaget i fokusgruppeinterviews - det vil sige ledere, sundhedsplejersker,
dagplejer, pedagoger, sprogvejledere, barnehaveklasseledere, lzerere og DSA-koordinatorer. Desuden
er der gennemfart interview med en repraesentant fra Erhverv Aarhus og en repraesentant fra Aarhus
Universitet. Herudover har 8 foreldre deltaget i kvalitative interviews og 28 elever har besvaret en
sporgeskemaundersggelse. For neermere uddybning af inddragelsesomfanget se skematisk oversigt
sidst i afsnittet.

ogfagle |
indsats
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Projektorganisering

| Peedagogik, Undervisning og Fritid (PUF) har der veeret nedsat en projektgruppe, som har haft
ansvar for at planlaegge og gennemfgare hele undersagelsen, herunder at sikre bred repraesentation
og inddragelse, analysere data samt udfeerdigelse af den endelige afrapportering. Det er sikret, at de
relevante faglige kompetencer er til stede i projektgruppen, dvs. steerke metodiske kompetencer savel
som steerke DSA-faglige kompetencer.

Projektgruppen har desuden haft til opgave at sikre inddragelse pa tveers i Peedagogik og Forebyg-
gelse samt evt. andre relevante afdelinger i feellesfunktionerne i Barn og Unge, som ad hoc er blevet
inviteret til deltagelse. Desuden har Magistraten for Sociale Forhold og Beskaftigelse (MSB) og Ma-
gistraten for Kultur- og Borgerservice (MKB) bidraget med beskrivelser af indsatser for malgruppen
i deres afdelinger. Ved behov er der blevet indhentet faglig sparring fra forskere og PUF konsulenter
i forhold til den processuelle og metodiske del savel som den DSA-faglige del af undersagelsen (Se
Organisationsdiagram).

Der er blevet etableret en folgegruppe, bestaende af repraesentanter fra Dagtilbudslederforeningen i
Aarhus Kommune, Aarhus Skolelederforening, Aarhus SFO-ledelses Forum, Aarhus Foreeldreorgani-
sation, Skole & Samfund, BUPL Aarhus, Aarhus Leererforening og FOA Aarhus.

Folgegruppen er inviteret labende ind i processen til orientering om undersggelsens fremdrift samt
til at bidrage med perspektiver og refleksion i forhold til data, og hvad data matte afstedkomme af
anbefalinger og implementering.

Der er afholdt et onboarding-mede,
hvor undersggelsen, undersggelses-
design og status for dataindsamlingen
blev introduceret. Senere er der afholdt
et refleksionsmgde, hvor den indsam-
lede kvalitative data, med fokus pa

Projektejer
Radmand

Bgrn & Unge-
udvalget

Styregruppe
BU chefgruppe

praksisstemmernes perspektiver og Folgegruppe
undersggelsens forelabige spor, er ble- Reosiuceiiofuaiv] |
Aarhus i
vet preesenteret og droftet. s SFO-edess Foru ‘ ‘

Aarhus Forzeldreorganisation
Skole & Samfund Sparringsgruppe G2
BUPL Aarhus Budget og Regnskab Sparringsgrupper PUF
Aarhus Lzererforening i for DSA
FOA Aarhus PPR Distriktskonsulenter i dagtilbud
DsA

Organisationsdiagram DSA-undersogelse
Undersgagelsesdesign
Undersggelsesdesignet bygger pa falgende metoder, som er udvalgt og tilpasset i forhold til de fire
arenaer:
e Semistrukturerede fokusgruppeinterviews med en bred gruppe af informanter fra dagtilbud og
skoler
e Spergeskemaundersogelse malrettet storre faggrupper (ledere i dagtilbud og pa skoler samt
DSA-koordinatorer pa skolerne)
e Kvalitativt interview med foreeldre
e Sporgeskemaer og refleksionsgvelser til elever
e Feltbesog i praksis (Se Coronaudfordringer)
e Afholdelse af refleksionsworkshops for relevante faglige netveerk

Betegnelsen "informant” er gennemgaende i rapporten og knytter sig til den kvalitative metode, hvor
"informanten” ikke blot er svarleverander og ikke blot responderer, men har mulighed for detaljeret
at beskrive forestillinger, holdninger, oplevelser, udfordringer og pavirke interviewforlgbet — i dette
tilfeelde det semistrukturerede fokusgruppeinterview.
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Herudover er DSA-undersggelsen suppleret med relevant viden og forskning pa DSA-omradet, analy-
ser og erfaringer fra andre kommuner samt egne analyser og erfaringer, bl.a. som falge af analyse af

modtagelsesklasseomradet i Aarhus Kommune (2016)3. Dette har alt sammen veeret med til at kvali-
ficere det samlede blik pa dagtilbuddenes og skolernes praksis.

Fokusgruppeinterviews

Der er i alt gennemfert 36 fokusgruppeinterviews med en bred gruppe af informanter. Det metodiske
valg ved afholdelse af fokusgruppeinterviews er foretaget med henblik pa at rumme bade forskellig-
heden i de fire arenaer, malgruppernes mangfoldighed og at indfange og udfolde kompleksiteten pa
DSA-omradet 0-18 ar. Fokusgruppeinterviews er en forskningsmetode, der giver privilegeret adgang til
og dybdegaende viden om informanternes grundleeggende oplevelse af “den levede verden *, ved at
soge efter nuancerede perspektiver og erfaringer af forskellige aspekter af de interviewedes praksis. Me-
toden muligger at forholde sig dbent over for nye og uventede feenomener. Det handler nemlig primaert
om at fa mange forskellige synspunkter frem vedrarende det emne, der er i fokus for gruppen og ikke
nedvendigvis at opna enighed, om hvad der anset for at veere den bedste praksis. De interviewede kan i
samtalen opdage nye perspektiver og mader at arbejde med det konkrete emne, hvilket kan give anled-
ning til refleksionsprocesser og en mere samlet forstaelse. Det refleksive rum og samtalens mulighed
for videndeling giver vigtige data ind i konkrete forslag til, hvordan indsatserne kan styrkes.

DSA-undersggelsen inddeling af fokusgrupperne har vaeret efter funktioner pa ledelsesniveau, med
paedagoger, sprogvejledere, personale fra sundhedsplejen, lzerere, barnehaveklasseledere, SFO-per-
sonale og DSA-koordinatorer. Enkelte fokusgrupper har veeret afholdt med bade lzerere, SFO-per-
sonale og DSA-koordinatorer samt ledelse. Grupperne har bestaet af 2-6 personer og brugen af
minigrupper i fokusgruppeinterviews har givet anledning til mere taletid til de deltagende, mere in-
formation fra hver enkelt deltager og har dermed muliggjort et dybdegaende indblik i praksis. Valget
af fokusgruppeinterviews blev forstaerket, da projektgruppen grundet Coronasituationen ikke havde
mulighed for at gennemfare feltbesgg (se Coronaudfordringer sidst i notatet). Der er saledes afholdt
leengere fokusgruppeinterviews end farst planlagt med henblik pa at fa flere dybdegaende svar fra
informanterne i de enkelte interviews.

Kvalitative interviews med foraeldre

Undersogelsens erfaringer viser, at det kan veere svaert at fa etableret kontakt og sikre stor og bred del-
tagelse fra foraeldre i DSA-malgruppen. Iseer Coronasituationen, og den derfor manglende mulighed for
feltbesag, kan antages at have haft en betydning for det forhold. | forsgget pa at fa foraeldre inddraget,
fornemmes derudover en form for forbehold overfor kommunen, og hvad de som forzeldre kan bidrage
med. En stor opmaerksomhed har derfor veeret pa at tydeliggere formalet; at interviewet handler om det
generelle fokus pa sprogindsatser fra 0-18 ar og ikke fokus pa det enkelte barn til trods for, at der spor-
ges ind til personlige erfaringer og oplevelser. Der er saledes forsggt nedtoning af eventuelle forventnin-
ger om, at foraeldrenes konkrete fortaellinger forer til konkret handling for deres barn.

Da vi har oplevet denne forsigtighed fra foreeldrenes side i forhold til at deltage i interviews, og da
foraeldrene har haft forskellige sproglige forudseatninger for at deltage i et fokusgruppeinterview, er
foraeldreinterviewene omlagt til kvalitative dybdegaende interviews med de enkelte foraeldre samt
med deltagelse af tolk efter behov.

Dagtilbuddene har veeret en aktiv medspiller i forhold til at fa foraeldre til at deltage i interviews. Med
hjeelp fra de udvalgte dagtilbud og deres paedagogiske ledere er der blevet udleveret invitationer til
foraeldreinddragelse til forzeldre til DSA-barn. Efter opfordring fra projektgruppen henvendte de pee-
dagogiske ledere sig til foraeldre og spurgte, om vi matte henvende os til foreeldrene telefonisk med
henblik pa mulig deltagelse. Dette resulterede i, at fem forzeldre tilkendegayv, at de gerne matte kon-
taktes. | alt blev tre forzeldre fra tre forskellige dagtilbud interviewet.

3 Herunder erfaringer fra pilotprojekter vedr.: indsats malrettet de celdste modtagelsesklasseelever (evalueret af VIA, feb. 2020),
mindre afprovninger med organisering af basisundervisning i DSA pd hold, lobende, systematisk opfslgning pa modtagelses-
klasseelevernes dansksproglige udvikling med udgangspunkt i undervisningsministeriets afdeekningsmateriale: "Hele vejen
rundt om elevens sprog og ressourcer”
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| forhold til skoleomradet har projektgruppen pa baggrund af data fra elevadministrationssystemet
udvalgt 27 berns forzeldre, som ville kunne repreesentere de tre arenaer. Disse foreaeldre er blevet
inviteret via Aula til deltagelse i foraeldreinterview. Dette resulterede i tre tilbagemeldinger, hvoraf to
af foreldrene gnskede at deltage i interview, mens en takkede nej til deltagelse men papegede vig-
tigheden af undersogelsen. Herefter er de resterende 24 foreeldre blevet yderligere kontaktet via sms
og telefonisk, hvilket resulterede i, at i alt fem forzeldre har deltaget i interviews. Det drejer sig om
foreeldre, der enten har et barn i modtagelsesklasse eller et barn, der er blevet henvist til anden skole
end distriktsskolen.

Til trods for foraeldrenes bekymring for deltagelse i et interview, har de interviewede foraeldre vaeret
abne og arlige i forhold til at tale om bade udfordringer og succesoplevelser. Der har vaeret en tak-
nemmelighed for at f4 muligheden for at bidrage til undersggelsen.

Sporgeskemaer og refleksionsovelser til elever

Inddragelse af elever som informanter har naturligvis givet anledning til metodiske overvejelser i
forhold til hensigtsmaessig inddragelse i henhold til bl.a. elevernes alder og rammerne for deltagelse.
| det oprindelige projektdesign skulle den elevinddragende samtale afklares og aftales i samarbejde
med de deltagende skoler, elever og forzeldre efter gennemforte feltbesgg. Grundet Corona, og der-
med generel aflysning af muligheden for feltbeseg i praksis, har projektgruppen fagligt vurderet, at
det ville veere uhensigtsmaessigt at afholde virtuelle interviews med bgrn, som det ikke pa forhand
har vaeret muligt at opbygge en relation til. Dette har betydet, at elevinddragelsen i stedet er blevet
udformet som mulige gvelser/undervisningsmateriale, som laererne har haft mulighed for at anven-
de i den supplerende undervisning eller pa sma hold i basisundervisning. Spargeskema og reflek-
sionsgvelse er blevet udarbejdet specifikt til hver af de tre arenaer pa skoleomradet. Der har veeret
lagt op til, at de deltagende skoler selv har haft mulighed for at veelge imellem de to elevinddragende
ovelser for at tilgodese den enkelte skoles behov, ressourcer og organiseringer. Valgfriheden har gi-
vet skolerne mulighed for at inddrage eleverne, pa den led, som lzererne har fundet bedst bl.a. med
baggrund i, at de udferende laerere kan have forskellige arbejdsopgaver ind i DSA og dermed ogsa
forskellige relationer til barnene. Eleverne har enten udfyldt et spargeskema eller deltaget i en reflek-
sionsevelse, hvortil der var udsendt et samtaleredskab, som leererne kunne benytte. Af hensyn til den
korte deadline og den store arbejdsopgave, der falger med for at sikre elevinddragelsen, er skolerne
blevet kompenseret for den tid, de har brugt pa opgaven.

| et samarbejde med skolerne har i alt 28 elever deltaget og valgt at besvare spergeskemaer. 20 ele-
ver, der modtager basisundervisning i DSA, og 8 elever, der modtager supplerende undervisning pa
deres distriktsskole, har besvaret spgrgeskemaet. Ingen har valgt at benytte refleksionsgvelserne.
Beklageligvis har ingen elever, som er henvist til modtagerskoler, deltaget.

En del skoler har meddelt, at de desveerre ikke har haft mulighed for at afse tid til at veere behjeelpelig
med opgaven omkring elevinddragelse. Arsager hertil skal blandt andet findes i Corona-situationen
pa skolerne, manglende DSA-ressourcepersoner eller en prioritering i forhold til egne igangsatte
DSA-initiativer. Dette skal ogsa ses i forhold til tilbagemeldinger fra skoler, der har haft mulighed for
at understotte opgaven. Disse papeger, at elevinddragelsen har vaeret et stort og tidskreevende arbej-
de, da der bade har vaeret behov for indhentning af samtykkeerkleeringer, koordinering og afvikling af
selve elevinddragelsen via udfyldelse af spargeskema og til sidst afrapportering. En udfordring har
herudover vaeret, at det ikke har veeret muligt at samle elever pa tveers af klasser/argange pa grund af
Corona-situationen.

Undersggelsens elevbidrag er begraensede og generaliserbarheden dermed lav. Udsagnene kan fort-
sat laeses som vigtige "stemmer” i DSA-konteksten, og det er i enhver omtale af elevernes udtalelser
papeget, at de procentmeessige angivelser repraeesenterer en meget lille samlet informantgruppe.
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Bydzkkende spargeskemaundersggelser malrettet storre faggrupper
For at sikre bred repraesentativitet er der udsendt spargeskemaer til alle dagtilbudsledere, skolelede-
re og til DSA-koordinatorer pa alle skoler.

Spergsmalene i spargeskemaundersggelserne er udarbejdet dels ud fra interviewspgrgsmalene, dels
ud fra de fremkomne udsagn i fokusgruppeinterviewene, som det har vaeret oplagt at fa belyst by-
daekkende. Den brede og bydaekkende undersagelse har givet alle ledere i dagtilbud og i skoler samt
DSA-koordinatorer pa skolerne mulighed for at beskrive deres oplevelse af DSA-omradet og har lige-
ledes kvalificeret den analytiske generaliserbarhed og rapportens validitet.

Coronaudfordringer
Dataindsamlingen er forlgbet i perioden januar 2021 til og med maj 2021. Grundet Coronasituatio-
nen har det veeret nadvendigt at revidere det oprindelige undersogelsesdesign.

Om end dataindsamlingen er foregéet i en periode, hvor Coronarelaterede udfordringer har fyldt
meget i hverdagen i dagtilbud og pa skoler, s& er undersagelsens behov for data fra praksis generelt
blevet madt med velvilje og engagement.

Som beskrevet er det fokusgruppeinterviewformens fokus at fa mange forskellige synspunkter og op-
levelser frem. Fysisk tilstedevaerelse muligger det livlige og kollektive samspil, der bringer spontane,
personlige og modstridende synspunkter frem og dermed skaber et rum for refleksion.

Det har grundet Coronasituationen alene vaeret muligt at realisere de planlagte fokusgruppeintervie-
ws i virtuel form. Erfaringen har dog vaeret, at der er opstaet megen god refleksion, dialog og spar-
ring pa kryds og tveers — ogsa i denne virtuelle form. Oplevelsen har veeret en hgj grad af aben- og
erlighed fra informanternes side, og flere har givet udtryk for, at undersggelsen har veeret med til at
seette tanker i gang i forhold til udvikling af deres egen lokale praksis.

Det har desveerre ikke veeret muligt at gennemfore feltbesog, som ellers var en del af det oprindelige
projektdesign. Overvejelserne er i den forbindelse gaet pa risikoen ved at lade en eller flere fra pro-
jektgruppen besgge forskellige dagtilbud og skoler og dermed risikere at baere eventuel Coronasmitte
med ind eller ud.

Feltbesag i praksis var indteenkt i undersggelsesdesignet, da der ved feltbesag kan frembringes data,
der tydeliggor den kompleksitet og diversitet, der findes. Desuden kan spargsmalet om, hvorfor folk

gor, hvad de gor, nuanceres. Ofte kan folk ikke selv forklare, hvorfor de ggr, som de gor, men gennem
deltagerobservationer og interviews kan den antropologiske tilgang/metodik komme teettere pa det-

te. Da det blev tydeligt, at feltbesagene ikke ville kunne gennemfares, er interviewguiden blevet juste-
ret for at afdaekke praksis - eksempelvis i forhold til organisering. Desuden har der veeret afsat ekstra
tid til informanternes opfelgende spargsmal til hinanden og til deres indbyrdes refleksion.

Det faktum, at der ikke er gennemfort feltbeseg, har konsekvenser for den direkte inddragelse af bgrne-
og elevstemmer i undersggelsen, da feltbesagene netop skulle give adgang til barnefaellesskaber og
uformelle snakke med bgrn. Som naevnt har projektgruppens faglige vurdering vaeret, at det ville vaere
uhensigtsmaessigt at afholde virtuelle interviews med bgrn, som det ikke pa forhand har vaeret muligt
at opbygge en relation til. Designet af elevinddragelsen er dermed blevet revideret og med kort deadline
har de deltagende skoler vaeret behjzelpelige med at sikre elever-stemmer i undersggelsen.
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Skematisk oversigt over inddragelsesomfanget

Dagtilbud o-6 ar

beringer og henvendelser)

Inddragelse Interview Spergeskema
Antal 3 Interviews 8 Fokusgruppeinterviews 1 Bydaekkende sporgeskema
Personer e 3 Foraldre e 3 Sundhedsplejersker e  Dagtilbudsledere
e 1 Dagplejer
e 7 Pxdagoger
e 8 Sprogvejledere
e 11 Ledere
Genereret tekst (Transskri- 83 Ag-sider A f sl

leder
° 11 Leerere
e 7 DSA-koordinatorer
e 10 Ledere

Omfang 11 dagtilbud er blevet udpe- | | alt har 25 selvejende
get og inden for det enkelte | dagtilbud modtaget spor-
dagtilbud er én afdeling geskemaet. Heraf har 16
blevet udpeget. gennemfort og 1 svaret pa
nogle spargsmal.
| alt har 38 kommuna-
le dagtilbud modtaget
spargeskemaet. Heraf 24
gennemfort og 3 svaret pa
nogle spargsmal.
Supplerende undervisning i DSA
Inddragelse Interview Sporgeskema
Antal 8 sporgeskemabesvarelser | 8 Fokusgruppeinterviews fnlz)éfaekkende PTG
Personer o 8 Elever e 1 Bgrnehaveklasse- e  DSA-Koordinatorer

e  Skoleledere

Genereret tekst (Transskri-
beringer og henvendelser)

8 A4-sider

141 A4-sider

35 A4-sider

Omfang

| alt er 27 skoler blevet
udpeget til undersagelsen,
herunder 15 skoler med
fokus pa den supplerende
undervisning i DSA.

| alt har 46 DSA-koordi-
natorer fra 43 forskellige
skoler modtaget spor-
geskemaet. Heraf har 38
gennemfgrt og 2 svaret pa
nogle spergsmal.

| alt har 45 skoleledere
modtaget spargeskemaet.
Heraf har 35 gennem-

fort og 1 svaret pa nogle
spargsmal.
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Skolehenvisningspolitikken

Inddragelse Interview

Sporgeskema

Antal

2 Interviews 11 Fokusgruppeinterviews

Se supplerende undervis-
ning i DSA

Personer

6 Bgrnehaveklasse-
ledere

9 Leerere

6 DSA-koordinatorer
5 SFO-paedagoger
10 Ledere

1 Busmedhjzelper

e 2 Forezldre o

Genereret tekst (Transskri-
beringer og henvendelser)

146 A4-sider

| alt er 27 skoler blevet
udpeget til undersggelsen,

Omfang herunder 10 skoler med
fokus pa skolehenvisnings-
politikken.
Basisundervisning i DSA
Inddragelse Interview Sporgeskema
Interviews og 20 sporge- Se supplerende undervis-
Antal . 5 pets 9 Fokusgruppeinterviews ) .pp
skemabesvarelser ning i DSA
Personer e 3 Foraldre e 11 Leerere
e 20 Elever e 5 DSA-koordinatorer
e 7 Ledere

e 2 Reprasentanter fra
Erhverv Aarhus og
Aarhus Universitet

Genereret tekst (Transskri-
beringer og henvendelser)

9 A4-sider 132 A4-sider

Omfang

| alt er 27 skoler blevet
udpeget, herunder 7 skoler
udpeget med fokus pa

basisundervisning i DSA.
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Projektbeskrivelse
Undersogelse af DSA-omradet
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1. Baggrund

Byradet har med budgetforlig 2021 har afsat midler til at gennemfare en undersggelse af dansk som
andetsprogsomradet (DSA-omradet) i et 0-18-ars perspektiv. | forligsteksten pointeres det, at barn med
dansk som andetsprog udgar ca. en femtedel af en argang i Aarhus Kommune, men til trods for en bred vifte
af mélrettede tiltag pé bade dagtilbuds- og skoleomradet er det fortsat en udfordring at Igfte disse barns
danske sprog tilstreekkeligt. Séledes har barn og unge med dansk som andetsprog ikke de samme
forudseetninger og muligheder som andre barn og unge.

Forligspartierne gnsker, at der bliver gennemfart en undersggelse af:

e Sprogindsatser pa 0-6-arsomradet

e Supplerende undervisning i DSA pa 0.-10. klassetrin

e Skolehenvisningspolitikken

e Basisundersvisnings i dansk (Modtagelsesklasseomradet)

2. Formal

Det overordnede formal med en undersggelse af DSA-omradet er at blive klogere pa, hvordan vi kan styrke
praksis, nar malet er at sikre, at alle bgrn udger en veerdsat del af et feellesskab samt opnar bedst og mest
muligt leering og trivsel.

Behovet for en undersggelse er funderet i forskellige data, som viser, at det til trods for mange indsatser,
stadig er en udfordring at sikre bgrn og unge med DSA chancelighed. Det kommer bl.a. til udtryk i resultater
af sprogvurderinger af 3-arige, sprogscreeninger af skolebegyndere, forskningsrapport om
skolehenvisningspolitikken fra Trygfondens Barneforskningscenter' samt et enske om fokus pa
basisundervisning i dansk (modtagelsesklasseomradet).

Samlet set peger de forskellige data pa et behov for at komme mere "bag om” indsatserne og vaere
nysgerrige pa, hvorfor de ikke medfarer den gnskede effekt. Undersggelsen skal saledes udfordre normative
betragtninger og forholdemader i relation til, hvad der burde virke og i stedet forholde sig nysgerrigt og abent
til, hvordan de forskellige indsatser opleves og udleves i praksis. Dette kraever en grundig
inddragelsesproces, hvor de forskellige "stemmer”?, som mgder DSA-omradet i hverdagen, inddrages.

Undersagelsen af DSA-omradet skal kvalificere det samlede blik pa praksis, sé en eventuel justering og
nytaenkning baseres pa et solidt og veldokumenteret kvalitativt afsaset. Og som det ogsa fremgar af
forligsteksten skal undersggelsen munde ud i konkrete forslag til, hvordan arbejdet med barn med dansk
som andetsprog kan udvikles, sé endnu flere barn og unge med dansk som andetsprog far lige muligheder
for at gennemfare folkeskolen og en ungdomsuddannelse.

" Piil Damm, Anna mfl., maj 2020 “Effects of Busing on Test Scores and the Wellbeing of Bilingual Pupils: Resources Matter”:
Department of Economics and Business Economics, Aarhus University

2 Herunder bl.a. bgrn, foreeldre, fagprofessionelle, ledelser.
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3. Malgruppe

Malgruppen for undersagelsen har "dansk som andetsprog” som faellesnaevner, hvilket, jf. den
lovgivningsmaessige definition, vil sige, at der er tale om bgrn og unge, som ikke har mgdt dansk pa et
modersmalslignende niveau i hjemmet, og som farst senere, fx ved opstart i dagtilbud eller skole, har
pabegyndt tilegnelsen af det danske sprog.

Ud over denne feellesnaevner er der tale om en mangfoldig malgruppe med mange forskellige baggrunde
(etnisk, sprogligt, sociogkonomisk) og med forskellige laeringsmaessige forudsaetninger — i lighed med alle
andre barn.

Undersggelsen beskaeftiger sig med fire arenaer inden for DSA-omradet samt 6 overordnede fokusomrader,
som vil blive belyst bl.a. ved inddragelse af dagtilbud og skoler — se figur 1 nedenfor.

Modtagelses |
-praksis

e

— ~.
e \
l"' Trivsel og | Pasd:fagolgi| sk |
. falleskab \ SIEEE
indsats /
AN /

Lgbende
opfelgning |

Figur 1: Undersggelsens fire arenaer og faglige fokusomrader
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Nedenfor fglger en konkretisering af malgrupperne for indsatserne i de fire arenaer:

e Sprogindsatser pa 0-6-ars-omradet
Malgruppe: Alle bern med DSA i dagtilbud — dvs. bade barn, som er fgdt i Aarhus/DK, og bgrn, som er
flyttet hertil i dagtilbudsalderen. Bagrnene identificeres via sundhedsplejens besag i hjemmet, nar barnet
er omk. 9 maneder eller af personalet i dagtilbuddet, hvis barnet flytter til Aarhus i lgbet af
dagtilbudsalderen.

e Supplerende undervisning i DSA pa 0.-10. klassetrin
Malgruppe: Elever med DSA, som har et ikke-uveesentligt sprogstettebehov. Eleverne indgar i den
almindelige undervisning eller i specialklasser men har behov for stgtte til den dansksproglige udvikling.
Elever med sprogstgttebehov identificeres ved sprogscreening ved skolestart eller ved tilflytning til
Aarhus, hvor alle bgrn med DSA sprogscreenes.

¢ Skolehenvisningspolitikken
Malgruppe: Elever med DSA, som har et ikke-uvaesentligt behov for sprogstette, og som derfor henvises
til distriktsskolen, en gnsket skole eller til en udpeget modtagerskole. Henvisningen til en modtagerskole
sker, hvis der pa distriktsskolen er mere end 20 % elever pa argangen, som har et sprogstattebehov.

Der ggres opmaerksom p4, at der i undersggelsen inden for denne arena udelukkende fokuseres pa
barn, der er henvist til modtagerskoler, da de andre bgrn med sprogstgttebehov, som er henvist til hhv.
distriktsskolen eller en @nsket skole, indgar i arenaen ovenfor ("Supplerende undervisning i DSA 0.-10.
klasse”).

¢ Basisundervisning i dansk (modtagelsesklasseomradet)
Malgruppe: Nyankomne elever med DSA, som har meget begreensede eller ingen dansksproglige
forudsaetninger. Eleverne visiteres til basisundervisning i en modtagelsesklasse pa en
modtagelsesklasseskole og udsluses til en almenklasse, nar de vurderes at kunne deltage i den
almindelige undervisning med yderligere undervisning i DSA.

4. Metode
Overordnet set skal undersggelsen af DSA-omradet udgare det kvalitative fundament for konkrete forslag til,
hvordan indsatserne inden for de fire udpegede arenaer kan styrkes.

Der er tale om et omfattende undersgagelsesfelt, hvorfor den metodiske tilgang skal kunne rumme bade de
fire forskellige arenaer, malgruppernes mangfoldighed og ikke mindst DSA-omradets kompleksitet.

Der er derfor valgt et antropologisk inspireret undersggelsesdesign, fordi de antropologiske metoder gor det
muligt at komme teet pa praksis og at fa belyst unders@gelsens genstandsfelter ud fra forskellige
perspektiver og med udgangspunkt i forskellige former for data.
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Der anvendes falgende metoder, som udveelges og tilpasses i forhold til de fire arenaer, som er genstand for
undersggelsen:

Fokusgruppeinterviews

Feltbesag i praksis

Spergeskemaundersagelser

Afholdelse af refleksionsworkshops for relevante faglige netveerk

Desuden inddrages relevant viden og forskning pad DSA-omradet og erfaringer fra andre kommuner.

5. Inddragelse

Der tages udgangspunkt i fgalgende modeller for inddragelse af henho interne og eksterne informantgrupper:

Sprogindsatser DSA-basis Supplerende Skole- Relevant
0-6 &r undervisning undervisning henvisning forskning Andre
Dagtilbuds- og skoleledelse Kommuner
Padagoger og lerere
Foraeldre
i Elever
International
Sprogvejledere og DSA-koordinatorer Community
Sundheds- Visitations Visitations (Erhverv e e
un - - =
Aarhus og AU) grupper
plejen team team
Figur 2: Inddragelse af interne informantgrupper Figur 3: Inddragelse af eksterne informantgrupper

| udpegningen af dagtilbud og skoler, som skal deltage i fokusgruppeinterviews mv., tages der hgjde for
kvantitative faktorer som bgrnesammensaetning og geografisk placering. Det vurderes vaesentligt at sikre en
differentieret inddragelse, da det ikke alene er relevant at fokusere pa dagtilbud eller skoler med en hgj
andel af DSA-bgrn, men ogsa at inddrage dagtilbud og skoler med en lav andel, da erfaringer,
succesfortzllinger, udfordringer mv. kan se anderledes ud her.

| inddragelsen af dagtilbud og skoler er det en vaesentlig pointe, at deres deltagelse betragtes som et "case-
studie”, der giver et indblik i kompleksiteten i praksis og dermed bidrager til den samlede forteelling om

omradet. Undersggelsen kan bibringe en mangefacetteret og nuanceret indsigt i praksis, da den treekker pa
forskellige metoder. Denne indsigt vil, i samklang med gvrig viden og erfaring, danne grundlag for opsamling
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pa szerlige opmeerksomhedspunkter og dermed konkrete forslag til, hvordan arbejdet med bgrn og unge
med DSA kan udvikles.

6. Organisering
Diagrammet nedenfor viser organiseringen af undersagelsen:

Projektejer
Rédmand

D

' Bprn&Unge-
{ | —

N udvalget
Styregruppe
BU chefgruppe
- Y
Folgegruppe
‘ Dagtilbudslederforeningen i Aarhus /
Kommune
Aarhus Skolelederforening N
Aarhus SFO-ledelses Forum I
Aarhus Foraeldreorganisation Vs N/ \
Skole & Samfund Sparringsgruppe G2 I ; ‘
BUPL Aarhus Budget og Regnskab Sparringsgrupper PUF
Aarhus Larerforening Sundhedsplejen _Km'ﬂpetencecenter'f oF DvSA
FOA Aarhus PPR Distriktskonsulenter i dagtilbud
S Pladsanvisning DSA-opgavefellesskab
A PAS
Figur 5: Organisationsdiagram
7. Tids- og procesplan
Opgave Tidspunkt
Planlzegning og gennemfarelse af dataindsamling, November 2020 — marts 2021
herunder fokusgruppeinterviews og feltbesag i
praksis
Databearbejdning Lgbende i perioden januar — april 2021
Release af forelgbige resultater og anbefalinger Maj 2021
Faglig temadrgftelse i Udvalget Maj/juni 2021
Afrapportering pa undersggelsens resultater og Juni 2021

anbefalinger
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Antal og andel 3-6-arige bern med dansk som andetsprog

Opgjort pr. 1. januar 2020

Antal bgrn med

%-andel DSA-barn i

RazHbad DSA dagtilbuddet
Arveprinsesse Carolines Barneasyl (SDT) 4 9,5%
Beder-Malling dagtilbud 20 5,9%
Brabrand dagtilbud 126 71,2%
Bornebandet (SDT) 29 23,8%
Bgrnegarden Rundhgj (SDT) 12 22,6%
Bgrnehaven Bjgrnbakhus (SDT) 0 0,0%
Bgrnehaven FADL (SDT) 4 15,4%
Bgrnehaven Frk. Ellen Gade (SDT) 1 2,6%
Bgrnehaven Hans Broges Vej (SDT) 2 5,3%
Bgrnehaven Kernehuset (SDT) 1 2,3%
Bgrnehaven Mosegarden (SDT) 6 20,7%
Bgrnehaven Skovgardsparken (SDT) 10 18,2%
Bgrnehaven Stenhgjgard (SDT) 0 0,0%
Bornehaven Svend-Age (SDT) 2 5,1%
Bgrnehuset Thunfisken (SDT) 9 24,3%
Barnehuset Valngdden (SDT) 1 4,8%
Bgrnely (SDT) 6 15,0%
Chr. Sogns Menighedsbgrnehave (SDT) 2 5,3%
Christiansbjerg dagtilbud 33 15,6%
Dagtilbud Hasle 126 44,2%
Dagtilbuddet Aarhus & 0 0,0%
Egmontgarden (SDT) 34 59,6%
Ellevang dagtilbud 33 12,4%
Frederiksbjerg dagtilbud 22 8,8%
Gl. Brabrand-Sgdalen dagtilbud 60 19,7%
Gl. Aby dagtilbud 32 11,6%
Harlev dagtilbud 19 10,7%
Hjortshgj dagtilbud 9 6,7%
Holme-Rundhgj dagtilbud 33 12,1%
Harup-Elev dagtilbud 5 2,8%
Kolt Hasselager dagtilbud 37 10,9%
Langenees dagtilbud 44 25,0%
Langeneesen (SDT) 2 6,3%
Lindegarden (SDT) 10 17,5%
Lisbjerg-Trige-Sparring dagtilbud 40 18,4%
Lystrup-Elsted dagtilbud 33 77%
Logtengarden (SDT) 2 3,3%
Midtbyens dagtilbud 42 15,8%
Mogllevang dagtilbud 106 39,0%
Riisvangen-Ellengarden (SDT) 2 3,9%
Risskov dagtilbud 25 9,5%
Sabro dagtilbud 30 15,8%
Sct. Anna (SDT) 3 4,6%
Skejby-Vorrevang dagtilbud 61 28,8%
Skjoldhgj dagtilbud 72 29,6%
Skovbgrnehaven Skovtrolden (SDT) 5 12,5%
Skovslottet (SDT) 1 4,0%
Skovvangen dagtilbud 24 25,3%
Skeering-Selyst dagtilbud 33 73%
Skedstrup dagtilbud 10 2,6%
Skade-Hgjbjerg dagtilbud 38 1,7%
Solbjerg-Marslet dagtilbud 32 6,1%
Stavtrup dagtilbud 8 2,6%
Strandens dagtilbud 10 5,9%
Sendervang dagtilbud 100 77,5%
Tilst dagtilbud 120 40,4%
Tovshgj dagtilbud 194 77,0%
Tranbjerg dagtilbud 28 7,4%
Trajborg dagtilbud 15 11,1%
Vestergard dagtilbud 48 25,8%
Viby-Rosenvang dagtilbud 54 15,3%
Abyhgj dagtilbud 25 9,1%
| alt 1946 17,3%
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DSA-omradets gkonomiske forudsatninger

Nedenfor beskrives de overordnede budgetmodeller for udmegntningen af Bern og Unges budgetter
pa DSA-omradet samt hvorledes midlerne udmgntes til dagtilbud og skoler.

Budgetmodeller

A) Budgetmodel pa skoleomradet

Den overordnede budgetmodel for Barn og Unges ressourcer til undervisning af barn med dansk
som andetsprog er en ren demografisk model, hvor budgettet reguleres op eller ned i takt med ud-
sving i antallet af borgere i en objektiv defineret malgruppe — i dette tilfeelde er malgruppen bgrn fra
ikke-vestlige lande*.

Det demografiathaengige budget beregnes ved at gange enhedsbelabet pr. elev med befolknings-
prognosen for de relevante malgrupper. Enhedsbelgbet er oprindeligt fastsat med udgangspunkt i
det faktiske antal personer i malgruppen i 1997 samt de davaerende udgifter til omradet. Modellen
forudseetter dermed implicit, at samme andel af de relevante aldersgrupper fra ikke-vestlige lande
gar i folkeskolen og benytter ovenstaende ydelser i samme omfang som i 1997. Modellen forudsaetter
dermed en fast efterspergselsprocent, som ikke reguleres efter @endringer i eftersporgslen.

Budgetposterne reguleres via budgetmodellen som folge af @ndringer i malgruppen. Herudover
reguleres budgetposterne som fglge af politiske beslutninger.

Budgetmodellens samlede ressource udmentes til:
e basisundervisning i dansk (modtagelsesklasser)
e supplerende undervisning i dansk som andetsprog
e lovpligtig modersmalsundervisning i EU/E@S-sprog (ca. 1,1 mio.kr. arligt)

Udover denne demografiathaengige budgetmodel er der pa baggrund af tidligere byradsbeslutninger
afsat saerskilte budgetpuljer til henholdsvis Opgavebestemt ressource (til sarbare/udsatte DSA-bgrn),
Magnetskoler og Heldagsskole.

B) Budgetmodel pa dagtilbudsomradet

Den overordnede budgetmodel for Barn og Unges ressourcer til sprogstimulerende stotte til 3-6-ari-
ge DSA-bgrn (jf. dagtilbudslovens § 11) er en demografisk model pa samme made som pa skoleom-
radet, hvor budgettet reguleres i takt med udsving i antallet af barn fra ikke-vestlige lande.

Udmentning af ressourcer

Lovgivningen er bl.a. med til at angive de decentrales enheders faglige raderum, og jeevnfer byradets
overordnede gkonomiske politik skal budgetansvar og beslutningskompetence folges ad, hvilket be-
tyder at beslutninger s vidt muligt bar treeffes der, hvor der er starst faglig viden for at opna bedst

mulig kvalitet og ressourceudnyttelse i arbejdet. P4 den baggrund tildeles skoler og dagtilbud et sam-

let budget, som de kan prioritere til at lgse deres samlede kerneopgave bedst muligt under de givne
lokale forhold.

Nedenfor beskrives hvorledes udmeantningen af Barn og Unges budgetter pa DSA-omradet sker til
de decentrale enheder. Overordnet set skal ressourcetildelingen sikre en direkte sammenhaeng med
de decentrales opgaver omkring primeert DSA-bgrns dansksproglige udfordringer.

* Nar der er tale om en budgetmodel efter antal born fra ikke-vestlige lande betyder det, at alle born fra vestlige lande (dvs. de
28 EU-lande samt Norge, Island, Schweiz, USA, Canada, Australien, New Zealand, Andorra, Liechtenstein, Monaco, San
Marino og Vatikanstaten) ikke teeller med i modellen.

€6¢C
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A) Udmentning af ressourcer pa skoleomradet

Budgetmidlerne til sprogindsatser pa DSA-omradet udmentes til skolerne efter en raekke besluttede
budgettildelingskriterier, og tager overordnet udgangspunkt i, at ressourcer fglger opgaven omkring
undervisning af DSA-elever.

Basisundervisning i dansk — modtagelsesklasser (B2021 23,8 mio.kr.)

Ressourcen sikrer ssmmenhangen med opgaven i de oprettede bydaekkende modtagelsesklasser og

daxkker bl.a.

e Undervisningen i modtagelsesklasser
e Overenskomstmeessigt tilleeg til varetagelse af opgaven
e Lagbende opfalgning pa elevernes sproglige progression

Ressourcen udmentes pr. oprettet modtagelsesklasse, og satsen pr. klasse indfanger omkostninger-
ne ved at drive en klasse pa det pageeldende klassetrin inkl. ressource som sikrer midler til hold-
dannelse, tovoksenordning mv., og folger budgettildelingsmodellen pa almenomradet:

B2021 Modt. o Modt. A Modt. B Modt. C Modt. D
Kr. pr. klasse o. klasse 1.-3. klasse 4.-6. klasse 7.-9. klasse 10. klasse
Grundtildeling undervisning 740.709 820.327 945.200 1.008.286 1.008.286
Lobende opfalgning pa progression 78.000 78.000 78.000 78.000 78.000

Sum 818.709 898.327 1.023.200 1.086.286 1.086.286

Note: Desuden tildeles en ressource til DSA-koordinators deltagelse i netveerk (i B2021 6.000 kr. pr. skole).
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Supplerende undervisning i dansk som andetsprog (B2021 33,9 mio.kr.)
Ressourcen sikrer ssmmenhaeng med opgaven omkring supplerende undervisning, og malrettet
DSA-elever med et sprogstettebehov. Ressourcen daekker bl.a.

*  Supplerende undervisning i dansk som andetsprog til elever med sprogstattebehov

*  Lebende opfelgning pa elevernes sproglige progression

*  Overenskomstmaessigt tilleeg til varetagelse af opgaven

Ressourcen udmentes til skolerne pa baggrund af data om sprogscreeningsresultater pa de
indskrevne DSA-elever:

Kronesats pr.
B2021
elev
DSA-elev med frit skolevalg 2.000
DSA-elev med sprogstettebehov 5.758
Lebende opfalgning pa elever med sprogstattebehov 2.100
DSA-elev som er udsluset fra modtagelsesklasse 30.000%

*) tildeling 1. dr efter udslusning, og derefter gradvis faldende til 5.000 i dr fire.
Herudover tildeles en ressource til DSA-koordinators deltagelse i netvaerk (i B2021 7.000 kr. pr. skole).

Opgavebestemt ressource (B2021 6,0 mio.kr.)

Ressourcen sikrer ssmmenhang med opgaven omkring udsatte/sarbare DSA-elever, herunder seer-
lige opgaver vedrerende fx fravaersindsats, foreeldresamarbejde og tolkebistand. Ressourcen udmen-
tes pa baggrund af en kobling mellem antal DSA-elever pa skolen og en beregnet faktor for sandsyn-
ligheden for sarbarhed, som ogsa anvendes pa stottecenteromradet (i B2021 ca. 1.360 kr. pr. DSA-elev
i gennemsnit).



Magnetskoler (B2021 6,0 mio.k.)

Ressourcen er med til at sikre fastholdelsen af distriktets elever gennem bl.a. en staerk lokal skole-
profil og hgj faglighed, og tildeles de fire byradsbesluttede magnetskoler; Sedalskolen, Ellehgjskolen,
Hasle Skole og Skjoldhgjskolen. Ressourcen udmgntes pa baggrund af den forholdsmeessige andel
elever pa skolerne.

Heldagsskole (B2021 11,2 mio.kr.)

Ressourcen er med til at sikre det udvidede undervisningstilbud fra kl. 8.00-16.00 for eleverne pa
Sendervangskolen, som er kommunens eneste heldagsskole. Ressourcen udmentes og ses i sam-
menheeng med de budgettildelingsprincipper som fglger almenomradet.

Udover ovennaevnte ressourcer som udmentes til skolerne, er der pa centrale faellesposter i R2021
afsat en midler svarende til ca. 1,4 mio.kr. til kompetenceudviklingsforlab pa DSA-omradet tilpasset
de lokale enheders behov og efterspargsel. Kompetenceudviklingsforlebene udbydes fra Kompeten-
cecenter for DSA, og bade kursusudgift og vikartimer bliver deekket centralt. Kompetenceudviklings-
forlabene kan fx veere PD-moduler, DSA-co-teaching, Undervisning af flersprogede elever i fagene,
men ogsa serligt tilrettelagte forlob som aftales med de enkelte skoler.

B) Udmgntning af ressourcer pa dagtilbudsomradet

Budgetmidlerne til sprogindsatser pa DSA-omradet udmentes til dagtilbuddene efter en raekke
besluttede budgettildelingskriterier, og tager overordnet udgangspunkt i, at ressourcer folger opga-
ven omkring sprogstimulering af DSA-bgrn. Alle 3-6-drige DSA-bgrn i dagtilbud, som har behov for
dansksproglig stette, skal jeevnfor dagtilbudslovens § 11 tilbydes sprogstimulering, og herudover har
byradet som et led i den tidligere forebyggende sprogindsats besluttet, at dagtilbuddene ogsa skal
have fokus pa o-2-arige DSA-bgrn dansksproglige udvikling.

Sprogstimulering o-2-drige DSA-born (B2021 2,4 mio.kr.)

Ressourcen sikrer ssmmenhaeng med opgaven omkring sprogstimulering af o-2-drige DSA-bgrn
med et sprogstattebehov, og udmentes direkte efter antallet af indskrevne DSA-bern i de enkelte
dagtilbud. Belgbet er i B2021 kr. 2.032 pr. barn.

Sprogstimulering 3-6-drige DSA-born (B2021 8,3 mio.kr.)

Ressourcen sikrer ssmmenhang med opgaven omkring sprogstimulering af 3-6-drige DSA-bgrn
med et sprogstettebehov, og udmentes direkte efter antallet af indskrevne DSA-bgrn i de enkelte
dagtilbud. Belgbet er i B2021 kr. 4.512 pr. DSA-barn, og herudover tildeles dagtilbuddet yderligere kr.
2.000 til sprogvejlederens opgave.

Investering i barns fremtid (B2021 4,6 mio.kr.)

De 10 dagtilbud med den hgjeste procentvise andel DSA-bgrn i kommunen er med i sprogindsatsen
"Investering i barns fremtid”, og modtager ressource hertil som udmentes pa baggrund af den for-
holdsmaessige andel DSA-bgrn i de deltagende dagtilbud.

Udover ovennaevnte budgetter modtager dagtilbuddene ogsa ressourcer til indsatser som stetter op
omkring udsatte og sarbare barn, og i denne malgruppe indgar bern med dansk som andetsprog
selvfglgelig ogsa.

Det kan endvidere oplyses, at partierne bag budgetforliget 2020 anmodede Bgrn og Unge om at
gennemfgre en analyse af dagtilbuddenes gkonomi forud for budgetdrgftelserne for 2021. Analysen

er afsluttet, og der pagar pt. et arbejde med at udarbejde en ny budgettildelingsmodel pa dagtilbuds-

omradet. Hvis naervaerende DSA-undersggelse giver anledning til eendringer i budgettildelingsprin-
cipper pa DSA-omradet vil dette skulle indarbejdes i budgettildelingsmodellen efterfalgende.
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Bilag 5

Antal og andel elever med dansk som andetsprog

Opgjort pr. 5. september 2020

Antal elever med DSA

%-andel DSA-barn
Skole AIrr:_nglfliiser 10. klasse Specialklasse Moi::gises- lalt pa skolen

Bakkegardsskolen 128 0 0 128 32,49%
Bavnehgj Skole 66 0 0 66 10,80%
Beder Skole 50 0 14 0 64 11,02%
Elev Skole 4 0 0 0 4 2,25%

Ellehgjskolen 338 0 34 0 372 92,08%
Ellevangskolen 127 0 12 0 139 17,55%
Elsted Skole 55 0 0 0 55 6,68%

Engdalskolen 182 0 0 0 182 18,33%
Frederiksbjerg Skole 74 0 0 0 74 8,03%

Gammelgaardskolen 196 0 0 0 196 19,84%
Hasle Skole 324 0 8 0 332 45,60%
Holme Skole 79 0 18 0 97 17,05%
Hgjvangskolen 78 0 0 0 78 10,32%
Harup Skole 13 0 2 0 15 4,92%

Katrinebjergskolen 135 0 19 0 154 24,84%
Kragelundskolen 142 0 0 142 15,80%
Lisbjergskolen 32 0 6 38 10,80%
Lystrup Skole 61 0 4 0 65 10,91%
Lassgesgades Skole 77 0 1 48 136 45,03%
Malling Skole 19 0 0 0 19 3,04%

Mgllevangskolen 189 0 19 0 208 46,95%
Marslet Skole 25 0 0 0 25 2,90%

Nashgjskolen 70 0 0 0 70 12,50%
Risskov Skole 67 0 5 0 72 8,07%

Rosenvangskolen 83 0 6 34 123 21,77%
Rundhgjskolen 95 42 9 0 146 24,83%
Sabro-Korsvejskolen 122 0 0 0 122 20,00%
Samsggades Skole 78 0 0 0 78 17,57%
Skjoldhgjskolen 170 0 17 0 187 43,90%
Skovvangskolen 104 0 32 0 136 23,82%
Skaering Skole 34 0 3 0 37 4,55%

Skedstrup Skole 38 0 0 0 38 2,99%

Skade Skole 82 0 0 0 82 13,80%
Solbjergskolen 57 0 0 0 57 7,31%

Strandskolen 44 0 0 0 44 6,50%
Sedalskolen 210 0 0 17 227 69,00%
Salystskolen 32 0 17 0 49 6,97%

Sendervangskolen 332 0 0 0 332 89,73%
Tilst Skole 274 0 27 0 301 44,66%
Tranbjergskolen 73 44 0 46 163 16,28%
Vestergardsskolen 135 42 17 0 194 43,79%
Viby Skole 87 8 0 95 17,92%
Virupskolen 30 0 0 30 4,65%

Vorrevangskolen 130 49 0 179 35,03%
Aby Skole 188 1 0 189 28,38%
| alt 4929 128 332 151 5540 19,50%
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Bilag 6

Afdakning af alternativt materiale til lIsbende opfolgning pa
DSA-elevers dansksproglige udvikling i Aarhus Kommune

Baggrund

Som en del af den byradsbesluttede DSA-undersagelse har der vist sig et behov for en saerlig opmeerk-
somhed og systematik omkring den labende opfalgning pd DSA-elevernes sproglige udvikling, og her-
under saerligt det anvendte materiale. P4 den baggrund har der veeret nedsat en arbejdsgruppe’, der har
haft til opgave at se neermere pa muligheden for at erstatte det eksisterende materiale med et (eller flere)
andre materialer. Baggrunden har veeret et gnske om, at materialet i hgjere grad bidrager til og kvalifice-
rer den paedagogiske praksis bade i dagtilbud og i skolen.

Lovmaessigt krav pa lebende opfalgning

Ifalge folkeskolelovens {5 stk. 7 har elever som har et ikke uvaesentligt behov for undervisning i dansk
som andetsprog (og dermed er henvist) krav pa en lebende observation af deres udvikling pa andets-
proget (jf. Undervisningsministeriets handbogsserie nr. 3, 2017, Organisering af folkeskolens undervisning
af tosprogede born, kap. 7). Formalet er, at afdeekke hvornar eleverne har et "uveesentligt behov for under-
visning dansk som andetsprog” og dermed omfattet af reglerne om det frie skolevalg jf. Folkeskoleloven

§36, stk. 3.

Siden 2007 har vi anvendt Aarhus Kommunes eget observationsmateriale Kick pa Sproget til at folge den
dansksproglige udvikling hos DSA-elever med sprogstettebehov. | DSA-undersogelsen star det fra infor-
manterne tydeligt frem, at Kick pd Sproget kreever meget tid og dermed ressourcer — bade at fa indsamlet
satninger og at lave analysen og opfglgningen efterfalgende.

Anbefaling

Arbejdsgruppen har afdeekket mulighederne for andre materialer, og har fundet frem til, at foresla imple-
mentering af Barne- og Undervisningsministeriets materiale til sprogpreverne pa 1. - 9. klassetrin. Sprog-
proverne er et standardiseret og afprevet materiale, der bygger pa Feelles Mal for dansk som andetsprog
jf. Faghzefte 19, Feelles Mal 2019, Dansk som andetsprog (supplerende) og afprever kompetenceomra-
dets fire sprogfeerdigheder leese, lytte, tale, skrive.

Materialet i Sprogpreverne bidrager til at kunne danne baggrund for organisering og tilretteleeggelse af
undervisningen i dansk som andetsprog og skolens gvrige fag, som koordineres tet, sa elevernes dansk-
tilegnelse finder sted samtidig med den faglige udvikling.

Sprogpreverne kan tilgas fra hjemmesiden www.prgvebanken.dk og kan implementeres pa alle skoler,
hvor en DSA fagkyndig afvikler sprogpraverne pa elever med behov for supplerende undervisning i dansk

som andetsprog. Materialet giver mulighed for at tale direkte ind i forberedelsen, planlegningen og orga-

niseringen af den supplerende DSA-undervisning, og giver mulighed for et teet samarbejde mellem leerer
og DSA-fagkyndige ressourceperson pa den enkelte skole.

Analyse

For at underbygge arbejdsgruppens overvejelser om Sprogprevernes anvendelighed er der udarbejdet en
analyse, og de vaesentligste styrker, svagheder og opmarksomhedspunkter er opsummeret i skematisk
form sidst i dette dokument.

Opmarksomhedspunkter inden implementering

Som altid, nar man udskifter et materiale med et andet, er der en reekke opmaerksomhedspunkter, som
skal afklares, foruden at der ogsa vil vaere en implementeringsfase med bade en overgangs- og indke-
ringsproces, og ikke mindst behov for opkvalificering af fagpersoner.

° Konsulenter pa Kompetencecenter for DSA: Tine Dalgaard og Stine Rose Hgibjerg.
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http://www.prøvebanken.dk

Nogle af disse opmeerksomhedspunkter fremgar kort af skemaet nedenfor, og det anbefales, at ar-
bejdsgruppen indarbejder disse i det fortsatte arbejde hen imod en implementering af materialet
Sprogprever til den lgbende opfelgning pa elevernes sproglige progression.

Styrker

Opmarksomhedspunkter

Materialet anvendes allerede pa to skoler i Aarhus Kom-
mune, og erfaringer herfra kan anvendes ind i implemen-
teringen

En dialogbaseret provesituation, der giver eleven mulig-
hed for at vise dybere og bredere kommunikative kompe-
tencer

Materialet vil i hgjere grad bidrage til og kvalificere den
paedagogiske praksis.

En afgreenset proveramme pa en gennemfarsel af selve
Sprogpreven der varer 45 min

Er medvirkende til at styrke den faglige dialog om den
enkelte elevs potentiale inden for de fire kompetenceom-
rader fra Feelles Mal for DSA supplerende.

Materialet anvendes nationalt, og der vil vaere mulighed
for en mere malrettet kompetenceudvikling til de DSA-
fagkyndige, som skal afvikle sprogpraven, fx i samarbejde
med VIA

Der vil kunne indhentes sparring hos laeringskonsulenter
ved ministeriet, og erfaringer fra andre kommuner

Giver mulighed for en styrkelse af leerersamarbejdet i
den enkelte skoles resursecenter, herunder fx et teettere
samarbejde mellem DSA-vejleder/-ressourcepersoner og
leesevejleder

Kreever ledelsesmassig DSA-prioritering

Materialet er tilgeengeligt for kommunerne (og dermed
mere eller mindre offentligt tilgeengeligt), og vil derfor
potentielt kunne medfere "teaching to the test” eller at
foreeldre kan finde materialet/printe og gve

Kraever opkvalificering af DSA-fagkyndiges kompetencer,
da materialets validitet forudsaetter saerlige kompetencer
og kvalifikationer hos den som skal udfere vurderingen,
herunder faglig viden om sprogudvikling hos barn med
dansk som andetsprog

Ordblinde elever vil have sveert ved laese- og skrivedelene.

Hvis eleven er testet ordblind, eller der er mistanke om
dyslektiske vanskeligheder, skal det vurderes hvorledes
det inddrages i den samlede vurdering af frit skolevalg.
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Bilag 7

Afdakning af alternativt materiale til sprogscreening af
skolebegyndere med DSA i Aarhus Kommune

Baggrund

Som en del af den byradsbesluttede DSA-undersggelse har der vist sig et behov for en seerlig op-
merksomhed omkring sprogscreening af skolebegyndere med DSA, og herunder seerligt det anvend-
te sprogscreeningsmateriale. P4 den baggrund har der veeret nedsat en arbejdsgruppe®, der har haft
til opgave at se neermere pa muligheden for at erstatte det eksisterende materiale med et (eller flere)
andre materialer. Baggrunden har veeret et gnske om, at materialet i hgjere grad bidrager til og kvali-
ficerer den paedagogiske praksis bade i dagtilbud og i skolen.

| det nedenstaende beskrives og uddybes data, overvejelser og anbefalinger.

Arbejdsgruppens vurderingskriterier

Som afsat for draftelser om mulige sprogscreeningsmaterialer har arbejdsgruppen opstillet en raek-
ke kriterier, der har indgaet som en del af vurderingen af de forskellige materialer:

e Validitet — er det bredt afprovet og valideret pa en norm?

e DSA — er det afprovet pa bern med dansk som andetsprog?

Sprogligt fokus - afdeekker materialet de sproglige omrader, vi har brug for viden om?

Peedagogisk relevans — kan data/resultatet bruges til videre sproglig opfaelgning?

Progression — kan data fra materialet bidrage med viden om barnets udvikling over tid?
Anvendelighed - bade ift. omfang (tidsperspektiv) og tilgeengelighed.

Data

Som et led i afdeekningen af relevante materialer har arbejdsgruppen hentet inspiration i EVAs

handbog i vurdering og udveelgelse af maleredskaber “Maleredskaber i dagtilbud” (EVA, 2018).

For at understgtte dette overblik har arbejdsgruppen endvidere indhentet viden og erfaringer om

konkrete sprogvurderingsmaterialer og/eller praksis om afvikling af sprogvurderinger med fglgende:

e Undervisningsministeriets Laeringskonsulent (for barnehaveklasse, sprogpaedagogik og sprogvur-
dering)

e Forskere og undervisere fra VIA UC

e Konsulenter fra Videncenter for sprog og laesning, Silkeborg Kommune

e Tale-hgrekonsulent fra PPR.

Derudover har arbejdsgruppen faet tilsendt relevante materialer om sprogvurderingspraksis fra Hor-
sens Kommune og fra Odense Kommune.

Overvejelser

Ved afdekning af data viste der sig et tydeligt billede af, at det nationale materiale til sprogvurdering
af barn inden skolestart ”Sprogvurdering 3-6"7 er det materiale, der opfylder flest af de af arbejds-
gruppen opstillede kriterier og pejlemaerker. Materialet er forskningsbaseret og vil i hgjere grad
bidrage til og kvalificere den paedagogiske praksis. Herudover er materialet allerede anvendt i flere
kommuner til sprogunderstgttende formal — dog ikke til udmgntning af en skolehenvisningspolitik.
Ydermere sikrer materialet muligheden for at se pa det enkelte barns sproglige udvikling over tid, da
materialet i forvejen anvendes i Barn og Unge til sprogvurdering af 3-arige, og i barnehaveklassen.
Det er dermed muligt for det peedagogiske personale omkring barnet at tilretteleegge en praksis der
sikrer en sammenhangende og malrettet indsats omkring dansksproglig udvikling pa tvaers og ved
overgange fra dagtilbud til skole.

¢ Konsulenter i PUF: Mette Skovby Jensen, Rikke Slot, Tine Norregdrd Jakobsen og Lone Deleuran

7 Sprogvurdering 3-6 er udviklet af Borne-og Socialministeriet og er en videreudvikling af Sprogvurdering af born i tredrsalderen,
inden skolestart og i barnehaveklassen (udkom i en reviderede version i 2017). Materialet er bl.a. baseret pd forskningsmateriale
fra TrygFondens Borneforskningscenter m.fl., og it-understottes af HjernendHjertet, Ramboll.
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Analyse

For at underbygge arbejdsgruppens overvejelser om Sprogvurdering 3-6’s anvendelighed som
screeningsmateriale af skolebegyndere med DSA, er der udarbejdet en analyse af det eksiste-
rende sammensatte materiale, der har veeret anvendt siden 2006, og det nationale materiale
Sprogvurdering 3-6. De vaesentligste forskelle mellem de to materialers henholdsvise styrker og
opmarksomhedspunkter er opsummeret i skematisk form sidst i dette dokument.

Anbefaling

Efter en gennemgang af mulige materialer og droftelser med fagpersoner inden for feltet, er det
arbejdsgruppens anbefaling, at det eksisterende sprogscreeningsmateriale, der anvendes til skolebe-
gynderscreeningen af barn med dansk som andetsprog, erstattes af det nationale materiale til sprog-
vurdering "Sprogvurdering 3-6".

Materialet er udviklet af forskere med Barne- og Socialministeriet som opdragsgiver. Det er i udvik-
lingsfasen bredt afprevet pa en sterre gruppe af barn, heri blandt ogsa bern med dansk som andets-
prog. Det er arbejdsgruppens vurdering, at materialet er validt, og vil kunne bruges til det specifikke
formal omkring udmentning af skolehenvisningspolitikken.

Born og Unge anvender allerede i dag Sprogvurdering 3—6 til sprogvurdering af 3-arige barn og til
den obligatoriske sprogvurdering i bgrnehaveklassen. Det betyder, at det i langt hgjere grad end det
eksisterende materiale kan anvendes som dataafseet til at understette det lobende paedagogiske ar-
bejde med dels det enkelte barns sproglige progression, men ogsa arbejdet med at skabe sproglige
leeringsmiljger af hoj kvalitet.

Opmarksomhedspunkter inden implementering

Som altid, nar man udskifter et materiale med et andet, er der en reekke opmaerksomhedspunkter,
som skal afklares, foruden at der ogsa vil veere en implementeringsfase med bade en overgangs- og
indkeringsproces, og ikke mindst behov for opkvalificering af fagpersoner.

De opmerksomhedspunkter som bl.a. fremgar af skema sidst i dette notat, vil kreeve en neermere dia-
log med de relevante parter omkring opgaven, herunder ogsa en inddragelse af lederforeningerne. Det
anbefales derfor, at arbejdsgruppen fortseetter arbejdet hen imod en implementering af materialet til
brug ved skolebegyndersprogscreeningen primo 2023. Der gores desuden opmaerksom p4, at vurderin-
gen umiddelbart er, at selve anvendelsen af sprogvurderingsmaterialet samlet set vil veere ressource-
neutral i forhold til de nuvaerende udgifter, men at der ved implementering af det nye materiale vil veere
behov for ressourcer til bl.a. opkvalificering af fagpersonale til at kunne varetage opgaven.
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Nuvzrende sprogscreeningsmateriale

Styrker

Opmarksomhedspunkter

« Det samlede materiale er sammensat til formalet,
og favner umiddelbart de omrader DSA-bgrn har
brug for stette til (sprogforstielse og ordforrad)
Objektiv vurdering, da sprogscreeningen foretages
af talehgrekonsulenter, hvilket ogsa hgjner validite-
ten grundet kompetencer og erfaring med afviklin-
gen

Materialet er ikke offentlig tilgeengeligt, og der er
dermed ikke umiddelbar mulighed for "teaching to
the test”

Screeningen afvikles for de flestes vedkommende
pa skolen, og dermed udenfor barnets kendte om-
givelser

Screeningen afvikles af en talehgrekonsulent fra
PPR, og dermed ikke af kendt voksen/paedagog
Kun ét af materialerne er standardiseret, og det
samlede materiale er sammensat til formalet
Resultatet kan ikke direkte sammenlignes med
resultater fra de sprogvurderinger som foretages i
dagtilbud

Resultaterne giver saledes ikke mulighed for at
folge progression over arene for det enkelte barn
(eftersporges af dagtilbud)

Der er ikke en direkte kobling til de paedagogiske
mal i leereplansteamet "sprog og kommunikation”
Det er ikke tydeligt hvorledes resultaterne kan an-
vendes padagogisk (eftersparges af skoler)

Nyt materiale - Sprogvurdering 3-6

Styrker

Opmarksomhedspunkter

Materialet er standardiseret og afprovet bredt, og
dermed ogsa pa DSA-bgrn

Materialet er udarbejdet til at vurdere bgrn i alderen
5 ar til 5,11 maneder

Giver mulighed for at falge progression over arene
for det enkelte barn (eftersperges af dagtilbud)
Resultater og dermed progression kan ses i sam-
menhang med resultater fra sprogvurdering ved 3
ar, og videre ind i barnehaveklassen/skolen
Teettere kobling til de paedagogiske mal i leereplan-
steamet "sprog og kommunikation”, og dermed
grundlag for at undersgge hvorledes det sproglige
leeringsmiljo understgtter barnenes behov
Tydeligere paedagogisk anvendelse af resultaterne i
praksis (efterspgrges af dagtilbud)

Tidsforbrug for screeningen er ca. 30-45 minutter,
hvilket er sammenligneligt med nuvaerende sprogs-
creeningsmateriale

Foreeldrene har et kendskab til sprogvurderingen
ved 3 ar i forvejen, hvilket kan skabe bedre gen-
nemskuelighed for barnets resultat og for barnets
sproglige progression

Materialet indeholder deltests i bade talesproglige
og skriftsproglige feerdigheder. Forskning viser
dog, at DSA-barns dansksproglige vanskeligheder
primeert er indenfor det impressive og ekspressive
ordforrad. Det vil dermed alene vaere deltesten vedr.
de talesproglige feerdigheder der bgr anvendes til
skolebegynderscreening

Materialet er tilgaengeligt for kommunerne (og
dermed mere eller mindre offentligt tilgeengeligt),
og vil derfor potentielt kunne medfgre "Teaching to
the test”

Validitet i selve sprogvurderingen forudszetter, at
den som sprogvurderer, har relevante kompetencer
og erfaring

Materialet laegger op til at sprogvurderingen fore-
tages af en person, der har serlige kvalifikationer
for at varetage sprogvurdering og sprogstimulering
af DSA-bgrn. Uanset hvilke fagpersoner (tale-here
konsulenter som i dag, eller fx sprogvejledere frem-
adrettet) som skal foretage sprogvurderingen, vil
der saledes skulle ske kompetenceudvikling.
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