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FORORD
UDDANNELSESDANSK

Nye veje i arbejdet med sprog, fag og
tekster pa tvaers af modtagelsesklasse
og erhvervsuddannelser

Dette inspirationsmateriale udspringer af forsknings- og udviklingsprojektet Uddannelses-
dansk. Nye veje i arbejdet med sprog, fag og tekster pad tveers af modtagelsesklasse og erhvervs-
uddannelser. Projekt Uddannelsesdansk blev gennemfart i et tvaerinstitutionelt og tveerpro-
fessionelt samarbejde mellem VIA University College, Barn og Unge i Aarhus Kommune,
Tranbjergskolen og erhvervsuddannelserne Jordbrugets Uddannelsescenter, SOSU @stjylland
og Aarhus Tech. | projektet har laerere og peedagoger fra modtagelsesklasserne pa Tranbjerg-
skolen, faglerere fra erhvervsuddannelserne og VIA-forskere samarbejdet om at planlegge,
gennemfare og evaluere nyskabende holdundervisningsforlgb i erhvervsuddannelserne mal-
rettet de eeldste modtagelsesklasseelever pa 15-18 ar.

| inspirationsmaterialet formidler vi centrale erfaringer fra projekt Uddannelsesdansk. | inspi-
rationsmaterialets forste afsnit preesenterer vi projekt Uddannelsesdansk. Vi redegor for bag-
grunden, projektets organisering og teoretiske afseet og for den made, vi har samarbejdet pa
i projektet. Herefter folger fire forlgbsbeskrivelser — en fra hver af de medvirkende erhvervs-
uddannelser (for Aarhus Techs vedkommende bade gastronomi og byggeteknik). | forlgbs-
beskrivelserne redegar vi for, hvordan vi i undervisningsforlgbene har arbejdet praksisneert,
men samtidig med blik for fagomradernes sprog og tekster, uanset om der anlaegges terras-
se pa Jordbrugets Uddannelsescenter, arbejdes med plejesengen pa SOSU Dstjylland eller
laves mad og bygges hus pa Aarhus Tech.

Det er vores hab, at vores erfaringer fra Uddannelsesdansk kan veere til inspiration for andre.
Det galder leerere og peedagoger i modtagelsesklasser, men ogsa evrige udskolingslaerere,
der arbejder pa skoler og i klasser praeget af sproglig mangfoldighed. Vi haber ogsa, at vores
erfaringer kan finde anvendelse blandt faglaerere i erhvervsuddannelser, fx i forbindelse med
brobygningsaktiviteter, grundforlab eller i valgfaget Erhvervsrettet andetsprogsdansk. Endelig
haber vi, at inspirationsmaterialet vil blive leest af leererstuderende, som kan bruge erfaringer-
ne fra Uddannelsesdansk til at udvikle nye tanker om dansk som andetsprog i deres forskelli-
ge undervisningsfag.

God laeselyst!
Pé vegne af den samlede projektgruppe i Uddannelsesdansk

Line Moller Daugaard, Winnie @stergaard, Jannie Hogh Jensen & Nina Hauge Jensen
VIA University College






UDDANNELSESDANSK

Baggrunden for projekt Uddannelsesdansk

| 2018 gennemfarte Aarhus Kommune en omlaegning af modtagelsestilbuddet til de zldste
nyankomne elever med dansk som andetsprog. De aldste modtagelsesklasser blev sam-

let pa Tranbjergskolen, og der blev etableret et helhedsorienteret pilotprojekt malrettet de
15-18-arige unge med dansk som andetsprog. | dette pilotprojekt var en central malsaetning
at skabe et oget samarbejde og en teettere tilknytning mellem modtagelsesklasserne pa Tran-
bjergskolen og relevante erhvervsuddannelser. | skoledret 2018/19 blev der forste gang gen-
nemfert serlige holdundervisningsforlgb, hvor modtagelsesklasseelever fra Tranbjergskolen
i en kortere periode blev undervist pa Jordbrugets Uddannelsescenter, SOSU @stjylland, Aar-
hus Tech og Aarhus Business College.

| 2019 gennemfgarte VIA University College en kvalitativ undersggelse af Aarhus Kommunes
modtagelsestilbud til de zldste nyankomne unge med dansk som andetsprog med seerligt
fokus pa netop undervisningsforlgbene pa erhvervsuddannelserne (Christensen, Daugaard
& Skibsted, 2020). Undersggelsen var baseret pa observationer i hverdagen i og omkring
modtagelsesklassen, observationer i undervisningsforlebene i erhvervsuddannelserne, ele-
vinterviews, indsamling af skriftlige elevrefleksioner og refleksionsworkshops med lzerere i
modtagelsesklassen. Undersggelsen tegnede et billede af de unge modtagelsesklasseelevers
sarbare og pa mange mader komplicerede livssituation, men viste samtidig, hvordan ele-
verne gennem modtagelsestilbuddet blev understattet i deres evne til at overskue og treeffe
afggrende og kvalificerede valg i forhold til skole, uddannelsesforlgb og tilveerelse.
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Hvad holdundervisningsforlgbene i erhvervsuddannelserne angar, konkluderede undersegelsen,
at forlebene udger en perspektivrig ramme for modtagelsesklasseelevernes tilegnelse af (er-
hvervs)faglige og -sproglige kompetencer, og at forlebene bidrager til at ruste modtagelsesklasse-
eleverne til at treeffe kvalificerede og realistiske beslutninger om deres fremtidige uddannelsesveje
og -muligheder. Men samtidig pegede undersggelsen p3, at forlebene i erhvervsuddannelserne
rummer et delvist uudnyttet sprogdidaktisk potentiale og anbefalede en gget opmeerksomhed pa
sprog, tekster, arbejdsformer og deltagelsesmuligheder og ikke mindst et styrket samarbejde mel-
lem modtagelsesklasselaerere og -psedagoger og fagleerere fra erhvervsuddannelserne.

Denne konklusion blev udgangspunkt for projekt Uddannelsesdansk, som netop sigter mod
at etablere et udvidet samarbejds- og refleksionsrum, hvor denne opmaerksomhed kan ud-
vikles — til gavn for de deltagende modtagelsesklasseelever, de involverede undervisere fra
begge institutioner og det samlede undervisnings- og forskningsfelt.

Uddannelsesdansk — et tvarinstitutionelt og tvarprofessionelt samarbejde

Kernen i Uddannelsesdansk er et tveerinstitutionelt og tvaerprofessionelt samarbejde mellem
Tranbjergskolen, VIA og tre erhvervsuddannelser: Jordbrugets Uddannelsescenter, SOSU
Dstjylland og Aarhus Tech.

Projektet bygger pa et kollaborativt projektdesign med fire arbejdsgrupper, der hver iszer be-
star af en eller to modtagelsesklasselzerere eller -psedagoger, en fagleerer fra den relevante
erhvervsuddannelse og en VIA-forsker med ekspertise inden for dansk som andetsprog. Hver
arbejdsgruppe har pa den ene side ansvar for at planleegge, gennemfare og evaluere et under-
visningsforlgb i den specifikke erhvervsuddannelse, men er samtidig en del af et samlet pro-
jektfeellesskab:

len

David Nielsen Serve,
modtagelsesklasse-
leerer Tranbjerg-
skolen

Winnie Ostergaard,
VIA

Tranbjergskolen

Ali Akbar Boladai,
modtageklasse-
paedagog
Tranbjergskolen

Jannie Hagh Jensen,
VIA

Tranbjergskolen

Nina Hauge )Jensen,
VIA

e Thomas Elleriis- o Lisbeth Voldby, e Tina Hvalsg Johansen, e Per Brauner Andersen,
Jorgensen, fagleerer SOSU fagleerer fagleerer Aarhus
fagleerer JU Dstjylland Aarhus Tech Tech
Henrik Holst Nielsen, Bo Lykke Flge Han- Esther Avnsbjerg Seren Gornitzka,
modtagelsesklasse- sen, modtagelses- Kjeer, modtageklasse- modtagelses-
leerer Tranbjergsko- klasselaerer pedagog klasseleerer

Tranbjergskolen

Line Mgller
Daugaard, VIA



Hvorfor ’Uddannelsesdansk’?

Projektdesignet i Uddannelsesdansk er siledes baseret pa samarbejde pa tveers. Projektets
teoretiske udgangspunkt er ligeledes en samspilsmodel, som er lant fra Michael Svendsen
Pedersens forskning i dansk som andetsprog for voksne:

LARINGSRUM

ARBE)DS- UNDER-
RUM VISNINGS-
RUM

| undervisningen af dansk som andetsprog for voksne har man de senere ar bestreebt sig pa at
skabe et steerkere samspil mellem undervisningen i dansk som andetsprog pa sprogcentre og lig-
nende og arbejdsmarkedet, og disse bestraebelser beskriver Pedersen i samspilsmodellen. Sam-
spilsmodellen viser, hvordan bade det praktiske arbejdsrum pa arbejdspladsen og undervisnings-
rummet — der bade kan vaere pa sprogcentret og arbejdspladsen — indgar i et samlet leeringsrum.
Den sprogdidaktiske opgave bestar i at etablere et leeringskredsleb, hvor sprog hentes fra arbejds-
rummet, analyseres og treenes i undervisningsrummet og bringes i anvendelse i arbejdsrummet.

Vi har valgt navnet 'Uddannelsesdansk’ for at signalere, at vi p4 den ene side tilstreeber

at etablere samspil og videnskredslgb, der minder om dem, man kender fra traditionen
‘arbejdsrettet dansk’ eller 'arbejdspladsdansk’ for voksne. Men samtidig er der veesentlige
forskelle mellem arbejdspladsdansk og uddannelsesdansk. Vores malgruppe er ikke voksne
pa vej ud pa arbejdsmarkedet, men unge pa ve;j til at blive voksne og pa vej videre i uddan-
nelsessystemet. Arbejdsrummene i projekt Uddannelsesdansk findes ikke pa arbejdspladser,
men er praksisrettede lzerings- og uddannelsesrum i erhvervsuddannelserne. Det dansk, de
unge modtagelsesklasseelever har brug for at tilegne sig i forbindelse med forlabene pa er-
hvervsuddannelserne, er med andre ord et uddannelsesdansk.

NSNVAsSIsS1aINNVaAan 0
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Fire felles fokusomrader i arbejdet med Uddannelsesdansk

Dette uddannelsesdansk er ikke det samme fra erhvervsuddannelse til erhvervsuddannelse —
det haenger teet sammen med det konkrete fag og dets faglige register, arbejds- og vidensfor-
mer. Der er stor forskel pa det sprog, der bruges, nar der anlaegges terrasse pa Jordbrugets
Uddannelsescenter og det, der hgrer til arbejdet med plejesengen pa SOSU Dstjylland. Sam-
tidig er der forskel pa arbejdsprocesserne, nar der bygges hus i veerkstedet pa Aarhus Tech/
byggeteknik, og nar der laves hjemmelavet pasta i kekkenet pa Aarhus Tech/gastronomi.
Mens der uden videre kan holdes pause, nar der saves og hamres, kan det vaere vanskeligere
at stoppe op, nar der koges, steges eller bages, og dermed er der ogsa forskellige betingelser
for at stoppe op og satte fokus pa sprog og tekster i de forskellige praktiske leeringsrum i
erhvervsuddannelserne. Samtidig er der stor forskel pa, hvilken rolle fagtekster traditionelt
spiller i den praksisrettede undervisning i erhvervsuddannelserne. Mens opskriften som
tekstgenre har en naturlig plads i arbejdet med gastronomi, kan det veere vanskeligere at fa
gje pa, hvad der geelder som fagtekster i byggeteknik.

De fire arbejdsgruppers farste opgave var saledes at indkredse, hvad det uddannelsesdanske
i netop deres undervisningsforleb bestod i. Som en stgtte i dette konkretiseringsarbejde blev
der fastlagt fire feelles fokusomrader, som arbejdsgrupperne orienterede sig mod i planlaeg-
ningen af undervisningsforlgbene:

1 Der skal indga arbejde med ord-/billedkort med fokus pa centralt ordforrad
2 Der skal indga eksplicit arbejde med en relevant faglig tekst
3 Der skal indga en form for dictogloss eller lignende aktivitet med fokus pa mundtlighed og interaktion

4 Der skal indga et element af arbejde pa/med andre sprog end dansk

Bag de fire fokusomrader ligger en bestreebelse pa at gore det erhvervsfaglige sprog aktivt
for eleverne — i Uddannelsesdansk skulle modtagelsesklasseleverne ikke alene lytte, se, tage
imod instruktioner og selv prgve sig frem; ambitionen var derimod, at eleverne selv aktivt
skulle anvende det erhvervsfaglige sprog, bade mundtligt og skriftligt. Det var ligeledes en
ambition at fa fagets tekster til at treede tydeligt frem for eleverne og give eleverne mulighed
for at interagere med teksterne. Endelig var det afgarende at skabe muligheder for, at ele-
verne fik mulighed for at treekke pa deres samlede sproglige repertoire i magdet med det er-
hvervsfaglige sprog og tekster. Oversigten pa side 12 og 13 giver et overblik over, hvordan de
fire fokusomrader udmgntede sig i de forskellige undervisningsforlgb.

Projektforlgbet i Uddannelsesdansk

Projektperioden i Uddannelsesdansk straekker sig fra 1. januar 2021 til 1. august 2022. Uddan-
nelsesdansk er saledes gennemfart med corona som blind makker og afviklet i en tid preeget
af skiftende smittetal og restriktioner. Det har naturligt medfert justeringer og omlaegninger
undervejs, men ikke til gennemgribende sndringer af det planlagte projektforlab.

| projektets indledende forberedelsesfase fra januar til juni 2021 foretog VIA-forskerne abne
observationer, dels i modtagelsesklasserne pa Tranbjergskolen og dels i forbindelse med
gennemfarelsen af et undervisningsforlgb i samarbejde mellem modtagelsesklasserne og



Aarhus Tech i februar 2021. Mens undervisningen i modtagelsesklassen blev gennemfert fy-
sisk, blev Aarhus Tech-forlabet gennemfart i et komplekst hybridformat, og alle observationer
matte gennemfares digitalt via google meet. Men uagtet det komplekse undervisnings- og
observationsformat gav observationerne et godt grundlag for det videre planleegningsarbe;j-
de, og observationerne dannede afszt for et pilotforleb, hvor VIA-forskerne og modtagelses-
klasseleerere og -paedagoger fra Tranbjergskolen i to sammenhangende workshops madtes
til feelles planleegning af det videre forlgb i Uddannelsesdansk.

| den centrale praksisfase fra august 2021 til februar 2022 blev de fire undervisningsforlgb

pa erhvervsuddannelserne gennemfart. Praksisfasen blev indledt med et opstartsseminar i
august for den samlede projektgruppe. Her blev der etableret et felles afseet for det videre
arbejde, og de fire arbejdsgrupper modtes for forste gang. Herefter arbejdede grupperne
selvstaendigt med planleegning, gennemfarelse og evaluering af et undervisningsforlgb i en
af erhvervsuddannelserne — forst Jordbrugets Uddannelsescenter i oktober 2021, s SOSU
Ostjylland i december 2021 og til sidst Aarhus Tech/gastronomi i januar 2022 og Aarhus
Tech/byggeteknik i februar 2022. P4 trods af udbredt coronasmitte lykkedes det at gennemfo-
re alle fire forleb som planlagt — dog med ngdvendige justeringer og spontane omrokeringer
og justerede deltagerantal i perioder med hgj smitte.

Herefter fulgte projektets analyse- og refleksionsfase fra marts til juni 2022, hvor erfaringerne
fra de fire undervisningsforlgb blev analyseret ved et midtvejsseminar i marts og et afslutten-
de seminar i juni. | denne fase gennemfarte VIA-forskerne desuden interviews med modta-
gelsesklasseeleverne, udarbejdede sprogportraetter med udvalgte modtagelsesklasseelever
og fremlagde forelgbige erfaringer og resultater fra projekt Uddannelsesdansk for et nordisk
forskningspublikum ved forskningskonferencen NORDAND i Reykjavik i maj 2022.

Herunder ses projektforlgbet i Uddannelsesdansk i oversigtform. De fire undervisningsforlab
i erhvervsuddannelserne er markeret med gren, de tre seminarer for den samlede projekt-
gruppe med orange og VIA-forskningsgruppens aktiviteter med bla:

Digitale obser-
vationer i modta- g Sprogportratter Elevinterviews
gelsesklassen

Digitale obser- Forsknings-
vationer i Aarhus konference
Tech-forleb NORDAND

Planleg-
ningsworkshops md
Tranbjerg

NSNVAsSIsS1aINNVaAan 9
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Jordbrugets SOosu
Uddannelsescenter Dstjylland

1.

Der skal indga
arbejde med ord-
/billedkort med
fokus pa centralt
ordforrad

2.

Der skal indga
eksplicit arbejde
med en relevant
faglig tekst

3.

Der skal indga en
form for dictogloss
eller lignende ak-
tivitet med fokus
pa mundtlighed og
interaktion

4.

Der skal indga et
element af arbej-
de pa/med andre
sprog end dansk

| forberedelsesfasen
leerergennemgang af nyt
ordforrad. Etablering af
vaegordbog med A4-fotos af
udvalgte fagtermer. Eleverne
matcher forklarende ordkort
med fotos og oversaetter til
egne staerkeste sprog.

Eleverne ser videoinstruktionen
'Opmaling af retvinklet trekant’ pro-
duceret af fagleerer og arbejder med
leererkonstrueret instruerende tekst
"Min fgrste terrasse’ med ledsagen-
de fotos.

Gennemgang af plantegning til
terrasse ved faglaerer inden arbejdet
med terrassen pabegyndes.

Under forlgbet to sorteringsovelser,
hvor eleverne forhandler om at gen-
skabe og sprogliggere raekkefolge

i opmalingsproces og anlaegspro-
ces ved hjelp af fotos. | efterbe-
handlingsfasen fremadskridende
brainstorm og enten hultekst eller
dictogloss om ugens forlgb

| forberedelsesfasen oversattelse af
udvalgte fagtermer fra anleegsteknik
til egne sterkeste sprog. Gennem
forlebet daglig logbog pa dansk og/
eller egne steerkeste sprog og ud-
strakt brug af engelsk som stgotte-
sprog. Introduktion til latinske plan-
tebetegnelser som led i forlgbet. |
efterbehandlingen brug af elevernes
samlede sproglige repertoire under
fremadskridende brainstorm

Eleverne arbejder i forberedelses-
fasen med kroppens ydre dele ved
at indsamle ord og tegne. | forlgbet
arbejder de med match-gvelser i
relation til kroppens indre organer,
hvor der indgar ord og billeder
samt skriver korte forklaringer til
organernes funktioner i flerkolon-
nenotater

Eleverne mgder de instruerende
tekster 'At hjeelpe borgeren op i
sengen’ og 'At flytte borgeren i
sengen’ i bade mundtlig form og
skriftlig form (pusletekst). Eleverne
meader en konkret borger-case i ar-
bejdet med 'livshistorier’ og skriver
egne livshistorier

Eleverne deltager i en variant af
dictogloss i forbindelse med arbej-
det med 'livshistorier’ og mader en
hultekst med fokusord

Eleverne overseetter ordforrad
knyttet til omsorg og omsorgsop-
gaver til egne steerkeste sprog i
forberedelsesfasen. Under forlgbet
arbejder eleverne med at skrive om
centrale organer pa steerkeste sprog



Aarhus Tech Aarhus Tech
J/gastronomi /byggeteknik

Eleverne arbejder i forberedelsesfa-
sen med arbejdsark med billeder af
centrale kekkenredskaber og male-

enheder, som de oversztter til egne
staerkeste sprog

Gennem forlgbet fokus pa madop-
skriften som genre. Eleverne leeser
og bruger forst danske madopskrif-
ter og udarbejder efterfolgende
egne opskrifter; farst pa egne sprog
og siden oversaettes de til dansk.
Eleverne skriver om egne madlav-
ningsprocesser i padlet

Eleverne preesenterer egne retter og
opskrifter for hinanden i stilladse-
rede mundtlige preesentationer ved
forlebets afslutning

Overseettelse af centralt ordforrad til
egne staerkeste sprog i forberedel-
sesfasen. Aktivt arbejde med at over-
saette opskrifter fra egne sprog eller
engelsk til dansk under forlgbet

Fotoplancher med

a) centrale veerktgjer, materialer og
b) faser i byggeprocessen som led

i opbygning af forforstelse i forbe-
redelsesfasen i modtagelsesklassen
og som vaegordbog gennem forle-
bet

Lebende inddragelse af autentiske,
multimodale tekster gennem for-
lobet:

e Videoklip fra tv-programmet Nybyg-
gerne med fokus pa svere ord, nar
man bygger

e Plantegning som tekstgenre
e Byggetilladelse som tekstgenre

e Videoklip fra Videncentret Bolius,
hvor fagekspert forteeller om bygge-
tilladelse

o Videoklip og udskrift af ejendoms-
meeglers positivt ladede preesentati-
on af bolig

Eleverne forbereder og optager
videopraesentationer af egne huse
med brug af 'plus-ord’ med inspira-
tion fra ejendomsmaegleres brug af
positivt ladede adjektiver i video- og
tekstpreesentationer af boliger til
salg

Oversattelse af centralt ordforrad
til egne steerkeste sprog i forbere-
delsesfasen. Desuden udstrakt brug
af engelsk som stettesprog gennem
undervisningsforlgbet

NSNVAS3IsTANNVAAN 6
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Tvaergaende erfaringer fra Uddannelsesdansk

| de fire forlgbsbeskrivelser redeger vi for centrale erfaringer fra de gennemferte undervis-
ningsforleb. Rammen for arbejdsgruppernes udvikling af undervisningsforlabene har grund-
leeggende veeret den samme: Der har veeret arbejdet med sprog- og tekstaktiviteter for, under
og efter forlgbene pa erhvervsuddannelserne, og arbejdsgrupperne har orienteret sig mod de
fire feelles fokusomrader (visuelt arbejde med centralt ordforrad, eksplicit tekstarbejde, arbej-
de med mundtlighed og inddragelse af andre sprog end dansk).

| de konkrete forlgb er de forskellige faser og fokusomrader veegtet forskelligt, ligesom fokus er
lagt forskelligt i de fire forlgbsbeskrivelser i dette inspirationsmateriale. | forlgbsbeskrivelsen
fra Jordbrugets Uddannelsescenter er det seerligt efterbehandlingen i modtagelsesklassen,

der treekkes frem gennem en neeranalyse af elevernes engagement i aktiviteten fremadskri-
dende brainstorm. | forlebsbeskrivelsen fra SOSU @stjylland stilles der skarpt pa et enkelt
indholdselement i det gennemfgrte undervisningsforleb, nemlig fokuseret arbejde med pleje-
sengen, som blev forberedt i modtagelsesklassen og blev videreudviklet i undervisningsforlg-
bet. I de to forlabsbeskrivelser fra Aarhus Tech er hovedfokus pa selve undervisningsforlgbet
pa erhvervsuddannelsen, men snittet leegges forskelligt: Mens forlgbsbeskrivelsen fra Aarhus
Tech/gastronomi gar teet pa en enkelt elevs leeringsproces, leegges der i forlgbsbeskrivelsen fra
Aarhus Tech et tvaersnit pa inddragelse af hverdagens autentiske byggetekster ugen igennem.

For alle forlgbsbeskrivelser gaelder det, at der er gjort langt flere veerdifulde erfaringer end
dem, der har kunnet fa plads i de relativt korte beskrivelser i dette inspirationsmateriale. Af-
slutningsvis anlegger vi derfor et tvaersnit pa de fire gennemfarte forlgb og traekker tre over-
ordnede erfaringer frem:

1 At samarbejde om at hente og bruge sprog og tekster for,
under og efter forlgbene:

Fagleerere, modtagelsesklasselerere og -peedagoger og modtagelsesklasseelever
peger samstemmende p4, at der er stor veerdi i det styrkede samarbejde om fag-
omradernes sprog og tekster, som er kernen i projekt Uddannelsesdansk. Faglae-
rerne oplever, at modtagelsesklasseeleverne i kraft af modtagelsesklasselzerere
og -paedagogers forforstaelsesarbejde i modtagelsesklassen mader op til under-
visningsforlebene i erhvervsuddannelserne med et styrket udgangspunkt, bade
fagligt og sprogligt, og derfor ogsa vender tilbage til modtagelsesklassen med et
starre udbytte end i tidligere forlgb. Modtagelsesklasseeleverne giver ligeledes
udtryk for, at det hjeelper dem at blive kleedt fagsprogligt pa forud for undervis-
ningsforlabene, og modtagelsesklasselerere og -paedagoger fremhaever, at det
ligeledes understotter elevernes muligheder for aktiv deltagelse under forlgbene.
Det er samtidig en vigtig feelles erfaring, at der er brug for fokus i udveelgelsen
af, hvilke dele af de relevante sprog -og tekstpraksisser der skal arbejdes med. Jo
mere afgreenset det sproglige fokus er, jo bedre muligheder for fordybelse, gen-
tagelse og sammenhang bliver der i det sprogdidaktiske arbejde. Det kommer
tydeligt til udtryk i det fokuserede arbejde med plejesengen i forlgbet pa SOSU
Dstjylland, men kan ligeledes findes i det lgbende fokus pa genren madopskrift i
forlabet pa Aarhus Tech/gastronomi eller i det gennemgaende fokus pa at bygge
hus og tilherende byggetekster pa Aarhus Tech/byggeteknik.



2  Etfleksibelt tekstbegreb:

Nar vi ser pa tveers af de fire undervisningsforlgb, er det igjnefaldende, hvor
store forskelle der er pa de tekster, der er inddraget i forlabene, og de tekstprak-
sisser, modtagelsesklasseeleverne indgar i. Det er ikke i alle fagomrader lige
oplagt at fa gje pa, hvad der geelder som relevante fagtekster. Pa Aarhus Tech/
gastronomi er der en oplagt fagtekst: Madopskriften. En tekstgenre, som de fle-
ste umiddelbart kender til. Men for modtagelsesklasseeleverne viste det sig at
veere en udfordrende genre, som det kraevede et stort stilladserende arbejde at
gore aktiv, tilgaengelig og vedkommende for eleverne, sa den reelt kunne stotte
deres madlavningsprocesser. | arbejdet med plejesengen pa SOSU Dstjylland
var der til gengeeld ikke umiddelbart en eksisterende skriftlig tekst at tage afsaet
i, sd her bestod arbejdet i at skriftliggare den mundtlige instruktion, s& den
kunne ggares til omdrejningspunkt for tekstarbejde. Pa Aarhus Tech/byggeteknik
viste der sig stort potentiale i at bringe hverdagens autentiske byggetekster ind
i lleringsrummet — byggetilladelser, ejendomsmaeegleres boligbeskrivelser — og
dermed bringe verden og samfundet ind i faglokalet. Pa Jordbrugets Uddannel-
sescenter blev en klassisk forforstaelsesaktivitet — fremadskridende brainstorm
— omformet til en ressource i efterbehandlingen af forlgbet, og eleverne skabte
her deres egne jordbrugsfaglige tekster. Vores samlede erfaringer peger p3, at
det er afgarende at taenke abent og fleksibelt om, hvad der kan geelde som tek-
ster i det praktiske leeringsrum.

3 At skrive sig til lzering i det praktiske laeringsrum:
Elevernes skriveprocesser er ofte ikke i forgrunden i praktisk orienterede lze-
ringsrum som dem, modtagelsesklasseeleverne har medt i undervisningsforlg-
bene i erhvervsuddannelserne. Men ogsa her kan det vaere veerdifuldt at skabe
mulighed for, at eleverne skriver sig til leering — ogsa selvom der er stor forskel
pa, hvor stor erfaring de har med at skrive pa dansk. At skrive bidrager til, at
eleverne stopper op og feestner sig ved bade faglige og sproglige pointer, som
bliver bearbejdet og fastholdt gennem skrivningen. | forlgbene har vi derfor pre-
vet os frem med meget forskellige skriveprocesser og -opgaver. Modtagelses-
klasseeleverne har skrevet klassiske logbogstekster pa papir, men ogsa provet
kraefter med digitale padlet-tekster, hvor de pa deres mobiltelefoner har mulig-
hed for at kombinere skrift, foto, video og indtaling. De har brugt Google Trans-
late, hvor det har veeret nedvendigt og hensigtsmaessigt, og de har faet erfaring
med at skrive fagligt bade for, under og efter forlgbene i erhvervsuddannelser-
ne, ofte understgttet af visuelt materiale eller muligheden for at traekke pa deres
erfaringer fra andre sprog end dansk i skriveprocesserne. Vores samlede erfarin-
ger peger p4, at det er veerdifuldt at overveje, hvordan skriveprocesser kan inte-
greres fleksibelt og meningsfuldt — ogsa i praktisk orienterede laeringsrum.

| forlabsbeskrivelserne fra Jordbrugets Uddannelsescenter, SOSU Dstjylland, Aarhus Tech/
gastronomi og Aarhus Tech/byggeteknik udfoldes disse erfaringer i tilknytning til de konkrete
gennemfgrte undervisningsforlgb. Men pointerne kan uden videre flyttes fra en uddannelses-
kontekst til en anden.
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AT ANLZAGGE TERRASSE
PA UDDANNELSESDANSK

Erfaringer fra forlgbet pa
Jordbrugets Uddannelsescenter

Winnie Dstergaard, VIA University College i samarbejde med

David Nielsen Serve og Henrik Holst Nielsen,

Tranbjergskolen og Thomas Elleriis-Jorgensen,
Jordbrugets Uddannelsescenter
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Projekt 'Min forste terrasse’ som omdrejningspunkt

| dette afsnit beskriver vi erfaringer fra undervisningsforlgbet pa Jordbrugets Uddannelses-
center. | forlgbet er anleegsteknik i fokus, og arbejdsgruppen bestod af fagleerer pa anlaegs-
gartneruddannelsen Thomas, modtagelsesklasseleererne David og Henrik og Winnie fra VIA
University College. Undervisningsforlgbet var det forste af de fire forlgb i Uddannelsesdansk
og fandt sted i oktober 2021. 20 elever fra tre forskellige modtagelsesklasser fra Tranbjergsko-
len drog sammen med deres laerere David og Henrik afsted for at prove kraefter med elemen-
ter fra anleegsgartneruddannelsen.

Et centralt omdrejningspunkt fra tidligere forlgb pa Jordbrugets Uddannelsescenter har vaeret
elevernes arbejde i den store arbejdshal, kaldet Sandkassen, hvor eleverne selv anleegger en
terrasse og satter planter og buske omkring. | dette projekt, 'Min forste terrasse’, kan bade
Jordbrugets Uddannelsescenter og Tranbjergskolen mades om et feelles matematikfagligt
stof, nemlig i anvendelsen af Pythagoras’ leereseetning, der anvendes, nar der skal foretages
opmaling af retvinklede trekanter, og terrassers areal beregnes. Dette fokus valgte arbejds-
gruppen at fastholde og videreudvikle gennem nye sprog- og tekstbaserede for-, under- og
efteraktiviteter.

Anlazgsgartnerens sprog- og praksislandskab

Som en del af planleegningen af forlgbet besagte Winnie Jordbrugets Uddannelsescenter og
overvaerede Thomas’ undervisning pa anlaegsgartneruddannelsens grundforlgb for at fa et
indblik i det sprog- og praksislandskab, som modtagelsesklasseeleverne ville mgde. Denne
dag foregik det meste af undervisningen netop i den store hal, hvor eleverne i par afsluttede
arbejdet med at anleegge en terrasse og lgbende preesenterede deres terrasse for en af hol-
dets to undervisere.

Som anlaegsgartner beregner og opmaler man terrasser, anvender arbejdstegninger og an-
dre instruerende tekster som planleegningsredskab. Man sgger information om planter, sa
man kan argumentere for valg af materialer, planters placering og pleje. Man skriver noter
pa forskellig vis — fx p4 mobilen eller med blyant i et lille haefte, der kan veere i en lomme — s&
man har stette, ndr man eksempelvis skal argumentere for maden, man har valgt at placere
planter og buske pa i forhold til lys og skygge ved en nyanlagt terrasse. Samtidig er der ogsa
et sikkerhedsaspekt ved arbejdet som anleegsgartner; man ma kunne lzese og forholde sig

til sikkerhedsinstruktioner, betjene maskiner og tage vare pa egen og andres sikkerhed ved
at holde pauser, lgfte korrekt og serge for orden, sa redskaber ikke ligger og flyder og udger
en sikkerhedsrisiko, fordi andre kan falde over dem. Man arbejder ofte i makkerpar om de
konkrete opgaver, der udfgres (anleegsopgaver, karsel, kundekontakt osv.), s& der er ogsa
brug for sprog til at samarbejde, opmuntre hinanden, lave sjov med hinanden, fa det hele til
at glide og til at lose arbejdskonflikter. | undervisningsforlgbet var det vores ambition at lade
modtagelsesklasseeleverne fa indblik i dette sprog- og praksislandskab.



Oversigt over undervisningsforlgbet

Modtagelsesklasseeleverne blev i forhold til arbejdet med at anlsegge terrasser organiseret

i 6 grupper af 3 elever samt et enkelt makkerpar. Hver gruppe anlagde i labet af ugen deres
forste terrasse i Sandkassen. Efter en introduktion til uddannelsesstedet og rundvisning pa
skolens grenne omrader mandag gik arbejdet med terrassen i gang. Farst blev eleverne in-
troduceret til en arbejdstegning og beregningsmetoder, og de traenede cirkelslag for at kunne
male korrekt op til terrasserne. Efter udlevering af sikkerhedsstavler gik arbejdet med grup-
pens terrasse i gang i Sandkassen. Sidelgbende blev eleverne introduceret til plantekendskab
og provede at plante hak, og fredag blev projektet afsluttet ved, at eleverne valgte planter til
deres terrasser og satte dem ved siden af deres terrasse. Hver enkelt gruppe praesenterede
deres arbejde — terrassen — og modtog kritik. Til slut skulle der ryddes op, og alle terrasser
skulle fiernes igen.

MANDAG TIRSDAG ONSDAG TORSDAG FREDAG
Rundt pa Beregne terrasse Madle op og sette Leegge Veelge planter og
omrddet og ave cirkelslag plokker belcegning preesentere terrassen

Figur 1: Den anlcegstekniske proces i ugens lgb

| arbejdsgruppen tilrettelagde vi et fagsprogligt fokus gennem en raekke udvalgte aktiviteter
teenkt som fer- under- og efteraktiviteter pa langs af forlgbet. | for-fasen, som fandt sted pa
Tranbjergskolen fgr undervisningsforlgbet pa Jordbrugets Uddannelsescenter, samlede David
og Henrik alle modtagelsesklasseeleverne til tre lektioner, hvor de fik nyt input i form af ord-
forrad om redskaber, planter og andet, som de ville mgde pa Jordbrugets Uddannelsescenter
samt forforstaelse i forhold til anvendelsen af det feelles matematikfaglige stof. | under-fasen,
dvs. det ugelange undervisningsforlgb pa Jordbrugets Uddannelsescenter, skrev eleverne
hver dag ved dagens slutning logbog. Midt pa ugen var der desuden indlagt en lektion med
sorteringsovelser med afsaet i det faglige stof, som eleverne netop havde arbejdet med og
med fokus pa at genetablere raekkefolge i arbejdsprocessernes trin, hvad enten det drejede
sig om at sla cirkelslag eller at anlaegge en terrasse. Efter-aktiviteterne blev gennemfort tilba-
ge pa Tranbjergskolen i 2-3 lektioner i de enkelte modtagelsesklasser og bestod af to aktivi-
teter, forst en fremadskridende brainstorm med fokus pa elevernes interaktion og skrivning,
derpa endnu en aktivitet med fokus pa interaktion, leesning og lytning. Den fremadskridende
brainstorm vender vi tilbage til.
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FOR

(pa Tranbjergskolen)

e Praesentation af nye ord
e Match ord og forklaring

e Overszt nye ord og lav egen
ordbog

e Se videoinstruktion "Opma-

ling af retvinklet trekant” pro-

duceret af fagleerer Thomas

o Afprove cirkelslag

Figur 2: Det samlede forlgb med for-,

. Genskabe og sprogliggere

UNDER
(pa Jordbrugets
Uddannelsescenter)

EFTER
(tilbage pa Tranbjergskolen)

Daglig logbog, enten analogt e Fremadskridende brainstorm

eller digitalt. Eleverne kunne o Dictogloss eller hultekst om
tegne, skrive og bruge fotos ugens forlgb (udarbejdet i tre
Sorteringsovelser: svaerhedsgrader, den enkleste
med bade skrift og fotos)
reekkefolge i opmalingspro-

ces ved hjeelp af stillbilleder

fra videoen "Opmaling af

retvinklet trekant”

. Genskabe og sprogliggare

reekkefolge i anleegsproces-
sen ud fra foto og tekstin-

struktion

under- og efter-fase

Fremadskridende brainstorm: En aktiv dialog

| det folgende saetter vi fokus pa efterbehandlingen af forlgbet, som fandt sted pa Tranbjerg-
skolen efter undervisningsforlabet pa Jordbrugets Uddannelsescenter. "Hvad har | lavet, og
hvad har | leert?”. Dette spargsmal var omdrejningspunktet for den forste efter-aktivitet, som
af en reekke arsager — herunder temauge og efterérsferie — blev gennemfart neesten en ma-
ned efter, at modtagelsesklasseleverne havde vaeret pa Jordbrugets Uddannelsescenter. Som
en made at bearbejde oplevelserne pa havde arbejdsgruppen valgt at gennemfgre en sakaldt
fremadskridende brainstorm, hvor eleverne cirkulerede mellem tre plancher med overskrif-
terne 'Planterne’, 'Redskaberne’ og 'Terrassen’.



Hvad er en fremadskridende brainstorm?
(progressive brainstorm)

Hver elevgruppe far et stort stykke papir med et udsagn i midten, fx
"Hvad vi ved om det konkrete emne’. Hver gruppe far en tusch i en seer-
lig farve. Som gruppe brainstormer eleverne om, hvad de allerede ved
om emnet, og de skriver ord og begreber ned, som de forbinder med
emnet, rundt om en cirkel i midten af papiret. Efter nogle fa minutter
beveeger gruppen sig videre til en ny gruppes bord. De efterlader deres
eget brainstormpapir pa det bord, de forlader, men tager deres farvede
tusch med sig. Pa den naeste gruppes brainstormpapir tilfgjer de nu
deres egne ideer og bruger den forudgéende gruppes ideer som spring-
breet til at udtrykke ting, de ikke selv havde taenkt pa tidligere eller tilfojer
ting, som de synes mangler. Grupperne fortseetter med at bevaege sig
rundt mellem alle brainstormpapirer, indtil de har tilfgjet noget til alle
papirer og er tilbage ved deres udgangsstation. Hver gruppe diskuterer
nu, hvad der er blevet tilfgjet pa deres oprindelige brainstormpapir, no-
terer sig relevante tilfojelser eller kritiserer det, de eventuelt er uenige

i. Til slut placeres alle brainstormpapirer pa veggen, og hver gruppe
rapporterer kortfattet om, hvad de har leert fra deres eget arbejde og fra
de andre grupper. Pa den made skaber en fremadskridende brainstorm
feelles viden i klassen og hjeelper lzereren til at evaluere elevernes aktuel-
le viden og taenkning omkring et emne.

Se fx youtube.comfwatch?v=flcg2yo-eG4 for en introduktion til
aktiviteten.

Oprindelig er en fremadskridende brainstorm teenkt som en for-aktivitet i starten af et forlgb. Vi
brugte den i stedet som en efter-aktivitet og havde valgt de tre overordnede emner ud. Emnerne
anlagde hver en relevant vinkel pa arbejdet pa Jordbrugets Uddannelsescenter samtidig med,

at emnerne oplagt overlappede hinanden. Den fremadskridende brainstorm skulle give modta-
gelsesklasseeleverne mulighed for at genopfriske, aktivere og reflektere over deres erfaringer fra
forlebet — bade sprogligt og fagligt. Som tidligere naevnt blev aktiviteten gennemfart som den
forste af i alt to efter-aktiviteter, og her kom den samtidig til at fungere som en for-aktivitet til den
efterfelgende hultekst eller en dictogloss om ugen pa Jordbrugets Uddannelsescenter.

Den fremadskridende brainstorm satte elevernes erfaringer i spil p4 en made, der tydeligt
engagerede eleverne i arbejdet med sprog, tekst og fag. Modtagelsesklasseleerer Henrik ud-
trykte det sadan efter den forste afprevning af aktiviteten, der fandt sted i hans modtagelses-
klasse.

"Meget, meget positivt overrasket over, at de faktisk gdr til opgaven sa fokuserede, som de
gor. At de egentlig slipper alt, hvad der hedder fis og ballade, og sa seetter sig ind i okay,
det er det, vi bliver bedt om, og sd gdr vi i krig med det her og siger den her opgave, det
kan jeg godt lose”
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Pa samme tid fungerede det ogsa godt, at den fremadskridende brainstorm synes at tilbyde
den enkelte elev en lige tilpas udfordring — uanset hvor langt han eller hun var er kommet i
sin dansktilegnelse. Modtagelsesklasseleerer David formulerede det pa denne made:

Jeg synes jo, det var en rigtig god aktivitet for dem, altsd det var meget konkret, fordi de
havde oplevet det pa deres egen krop og kunne relatere til billederne, og sé kom sproget lige
sd langsomt pd. De havde god stotte ogsd - jeg sd flere af dem gd ind og sd kigge pd tavlen
med veegordbogen. Det var rigtig fint. Og de kunne egentlig gore det pa det niveau, som de
egentlig var pd — netop pd den mdde, opgaven var lagt op. Man kunne tegne, man kunne
skrive enkeltord, eller man kunne lave seetninger, hvis man kunne det, sa kunne man heegte
det op pa billeder, man kunne klippe ud. Det synes jeg fungerede rigtig godt.

Afpravningen i de to andre modtagelsesklasser bekreftede det positive forstehandsindtryk
af aktiviteten. | det felgende dykker vi derfor ned i den fremadskridende brainstorm og dens
sprogdidaktiske potentiale.

Forarbejdet: At sikre tilgaengelige ressourcer

Da det var lang tid siden, eleverne arbejdede med at anleeg-
ge terrasse pa Jordbrugets Uddannelsescenter, overvejede
vi i arbejdsgruppen ngje, hvilke ressourcer vi kunne gare
tilgaengelige og dermed stottende for eleverne undervejs i
aktiviteten. En vigtig ressource bestod af den vaegordbog,

belmgnings:

som eleverne mgdte allerede i for-fasen som optakt til be- % s

markere higrner:

soget pa Jordbrugets Uddannelsescenter, og hvor blandt
andet centrale redskaber fra Jordbrugets Uddannelsescen-
ter var affotograferet — eksempelvis metalstikkerne, som ses
pa fotoet til hgjre. | for-fasen havde eleverne efter at have
matchet foto med forklaring selv oversat de nye termer til
sprog, som de var mere fortrolige med end dansk. Deres ar-
bejdsark med overseettelser tog de efterfglgende et foto af,
som var tilgeengeligt for dem pa mobiltelefon eller uploadet
til deres elektroniske logbog. Elevernes mobiltelefoner blev
ogsa anvendt som en ressource med adgang til oversaettel-
sesmuligheder, herunder Google Translate.




Derudover var en lang raekke fotos fra arbejdsdagene pa

Jordbrugets Uddannelsescenter gjort tilgeengelige for elever- e,
ne, sa de kunne vaelge og klippe fotos ud og lime dem fast ‘ 5 53'%@ A:%,/ SIS
pa brainstormplancherne — bade fotos, som Winnie havde = N

taget i lobet af ugen og fotos fra en elektronisk klasselog- 7?@33 i Wit
bog. Nogle af eleverne havde selv fotos og noter fra ugens 7

arbejde pa deres mobiltelefoner. Endelig havde eleverne
under aktiviteten ogsa adgang til hinanden som ressource
— bade inden for og pa tveers af grupperne — ligesom lzerere
og padagoger i rummet kunne inddrages som stette, fx da
modtageklassepaedagog Esther spontant brugte tavlen til at
tegne i forbindelse med en ordforklaring.

A\

A

| det folgende zoomer vi ind pa arbejdsprocesserne, som
de kom til udtryk i elevernes intense arbejde med én af de tre plancher — "Terrassen’. Som i
resten af inspirationsmaterialet er alle elevnavne pseudonymer.

En planche bliver til...

Ali og Mustafa med bla tusch er forste gruppe ved terrasseplanchen. De valger et foto fra
den afsluttende praesentation af terrasser. Under fotoet skriver Ali pa dansk "terrassen er feer-
dig”, hvorefter Mustafa tilfgjer en billedtekst pa arabisk nedenunder. Det neeste foto, de veel-
ger, viser en terrasse, hvor naesten alle sten er lagt. Igen skriver Ali billedteksten pa dansk "de
leegger sten”, og Mustafa tilfgjer billedtekst pa arabisk. Det sidste foto, som de nar at tilfaje
planchen, viser en terrasse, hvor alle sten er lagt, og hvor to af deres klassekammerater er i
gang med at rette terrassen op ved at ga stenene efter for at sikre sig, at fugerne fremtreeder
lige. Her tilfgjer Ali billedteksten "stenleegningen er feerdig”, og Mustafa skriver igen en bil-
ledtekst pa arabisk nedenunder.
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Parvaneh, Imam og Karmen med merkegren tusch er nae-
ste gruppe ved planchen. De valger fotos ud, der fortseet-
ter, hvor den forrige gruppe slap. Deres farste billede viser,
hvordan fliserne, nar de er feerdigrettede, skal stampes pa
plads ved hjeelp af et breet, og deres billedtekst bliver et
enkelt ord 'Braedt’. Senere i processen skal overskydende
sand fejes vaek fra fliserne, og de tilfgjer teksten "Rengar
stenene med en kost”. Til slut placerer de to fotos i det
flerneste hjgrne af planchen med teksten ”Indledende plan
for terrassen” og "Afslutning af terrassen”.

José og Eduardo med pink tusch er sidste gruppe ved ter-
rasseplanchen. De tilfgjer to fotos nederst til hgjre taet pa
de fotos, som bla gruppe satte pa. De veelger farst et foto,
hvor deres engelske billedtekst forklarer, hvorfor der skal
sand i fugerne mellem fliserne: ”Putting sand to make the
stone stick together”. Herefter vaelger de et foto fra opryd-
ningsfasen til slut, og i billedteksten skriver de ”Plants ogs
sten”. @verst til venstre tilfajer de ogsa to fotos. Til det
forste skriver de pa dansk "terrassen er naesten faerdig”.
Deres sidste foto viser, hvordan to af deres klassekamme-
rater retter stenene op efter fagleerer Thomas’ anvisninger.
Fotoet far den danske billedtekst "Efterlader lidt plads til
at leegge sand”.

Den feerdige planche efter fremadskridende brainstorm ud fra emneordet "Terrassen’

LR N
terrassen er =
Ndesten serdi, ~—

SRR m«d-m\ - ndledende Pla
Efteriader |ide Plads ”w,m.m ety

Renggy stenent
med en Kost

LAY ten-
terkessener Fardig. delzgsts st%n

| o) 1 ﬂ;k}

«




Betragter man den feerdige planche, viser den stort set hele processen med at anleegge en
terrasse (dog ikke den indledende del af terrassearbejdsgangen, hvor sandet jeevnes ud med
en asfaltrager; der slas cirkelslag i sandet og males op med vaterpas og settes plgkker). De
udvalgte fotos tilfajer hver iseer nye aspekter af arbejdsprocessen. Allerede i den bla gruppes
arbejde med terrasseplanchen er det interessant at se det fagsprog, de far skrevet frem. |
deres billedtekster udtrykkes forst den aktive handling gennem den aktive nutidsform (pro-
cessen) 'leegger sten’, og derefter anvendes nominaliseringen stenlcegningen’ til at beskrive, at
handlingen er afsluttet. Maske er udtrykket 'stenlaegningen’ et udtryk som Google Translate
har foreslaet dem — maske har de faet det foreslaet af en kammerat eller en lzerer eller pee-
dagog? Ikke desto mindre er de to udtryk i drengenes arbejde sat i spil side om side. Andre
udtryk fra planchen sasom ’putting sand to make the stone stick together’ i den pink gruppe er
udpreeget hverdagssproglige. Fra fotos af arbejdsprocessen og observationsnoter kan vi se,
at Parvaneh fra den grgnne gruppe var optaget af ordet ’beleegning’, men det kom ikke med
pa planchen. Tilsvarende fik en elev fra pink gruppe noteret fagordet 'bort’ (her betegnelsen
for kanten af beleegningsmeanstret) pa en lille lap papir, men dette udtryk fandt heller ikke
vej til den endelige planche. Men at ikke alle sproglige udtryk og overvejelser kommer pa
den endelige planche betyder naturligvis ikke, at de ikke har veeret genstand for veerdifuld
sproglig refleksion undervejs i processen. Og netop for relativt nyankomne elever kan bade
hverdagssproglige termer og faglige termer veere nye, og derfor er det vigtigt, at eleverne far
mulighed med at arbejde med begge dele, sadan som det er tilfeeldet i den fremadskridende
brainstorm.

Den fremadskridende brainstorm giver netop modtagelsesklasseeleverne mulighed for at
udtrykke sig om den anlaegsfaglige proces pa det sproglige niveau, de befinder sig pa — og pa
de sprog, de foler sig tryggest ved at skrive og udtrykke sig pa. Denne spaendvidde fra korte,
enkle seetninger til mere udvidede satningskonstruktioner pa dansk fremgar af eksemplerne
herunder taget fra terrasseplancher i den fremadskridende brainstorm i de to andre modta-
gelsesklasser.
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Samtidig er det kendetegnende for den fremadskridende brainstorm, at modtagelsesklas-
seeleverne i arbejdet med opgaven indgar i og tager forskellige leeser- og skriverroller pa
sig. Overordnet fungerer de som tekstbrugere, nar de deltager i den komplekse sproglige og
sociale aktivitet, som en fremadskridende brainstorm er. Som tekstdeltagere traeekker de bade
pa deres generelle viden om verden og specifikt pa deres nylige erfaringer med at anleegge en
terrasse. De fungerer som tekstleesere, nar de ankommer til en ny planche og skal forholde
sig til, hvad der allerede star pa planchen og brainstorme videre derudfra, og de agerer som
kodekncekkere i deres arbejde med skriftens teknologi, nar de anvender overseettelsestekno-
logier og arbejder med at formulere deres billedtekster sa sprogligt praecist som muligt. Og
nogle af eleverne agerer ogsa som tekstanalytiker, nar de kritisk vurderer, om det nu er det
rigtige, der er med pa planchen.

Som eksemplerne viser, anvender modtagelsesklasseeleverne hele deres sproglige repertoire,
nar de skriver pa plancherne i den fremadskridende brainstorm. Mange skriver pa dansk,
men der skrives ogsa pa arabisk, engelsk og de evrige sprog, som eleverne kan, ligesom de
indimellem blander sprogene for bedst at udtrykke deres deres pointer. Formalet med akti-
viteten er netop, at eleverne aktualiserer deres erfaringer fra arbejdet med at anleegge terras-
sen, og at de aktiverer al den viden og alt det sprog, der er tilgeengelige for dem.

Det var kendetegnende for samspillet mellem grupperne undervejs i den fremadskridende

brainstorm, at de ivrigt iagttog hinandens processer og interagerede med hinanden under-
vejs. Maske fordi det netop var fotografier af dem selv og klassekammerater, som de kunne
veelge imellem og skulle skrive om? Teksterne, der voksede frem pa plancherne, var siledes
ikke abstrakte faglige tekster, men tekster om dem selv — en slags identitetstekster.

| den afsluttende evaluering af undervisnings- & i
forlebet pa Jordbrugets Uddannelsescenter :
udtrykte mange af eleverne stor tilfredshed
med ugen, hvilket ogsa fremgik af flere plan-
cher.

Da vi som en del af projekt Uddannelsesdansk
interviewede eleverne for at hare, hvad de
havde faet ud af undervisningsforlgbene pa
erhvervsuddannelserne, blev eleverne blandt
andet spurgt, om de kunne se anlegsgartner-
uddannelsen som en fremtidsmulighed. Man-
ge elever gav her udtryk for, at det var nyttigt
at leere at laegge en terrasse og at fa viden om
at plante heaek. Det var viden og feerdigheder,
som de ville tage med sig fremover — ogsa
selvom de eventuelt gnskede sig andre uddan-
nelsesveje.




Den fremadskridende brainstorm er en aktivitet,
der tilbyder en bred vifte af udtryksmuligheder
og refleksionsmuligheder for nyankomne
modtagelsesklasseelever, og som egner sig
godt til opsamling og konsolidering af faglige
og sproglige indsigter

Terrassen som sprog, matematik, tekst og samfund — et fremadrettet blik

| denne forlgbsbeskrivelse har vi fremhaevet den fremadskridende brainstorm som en aktivi-
tet, der tilbyder en bred vifte af udtryksmuligheder og refleksionsmuligheder for nyankomne
modtagelsesklasseelever, og som egner sig godt til opsamling og konsolidering af faglige
og sproglige indsigter. Disse erfaringer tager vi i arbejdsgruppen med os — bade i arbejdet i
modtagelsesklassen og erhvervsuddannelsen.

Ved den afsluttende evaluering af projekt Uddannelsesdansk, hvor alle fire arbejdsgrupper

deltog, droftede vi i arbejdsgruppen knyttet til Jordbrugets Uddannelsescenter, hvordan forlg-

bet ville kunne udvikles og kvalificeres yderligere. Som matematikleerer i modtagelsesklassen
fastslog Henrik, at det pa trods af forarbejdet i modtagelsesklassen stadig var udfordrende
for eleverne at udfere cirkelslag og forsta den bagvedliggende teknik, mens de arbejdede
praktisk med det pa Jordbrugets Uddannelsescenter. Der er saledes stadig potentiale, der
kan udfoldes i samspillet mellem det matematikfaglige arbejde i modtagelsesklassen og i
undervisningsforlgbet pa erhvervsuddannelsen.

Samtidig blev vi optaget og inspireret af forlebet pa Aarhus Tech/byggeteknik, der var bygget
op om, at modtagelsesklasseeleverne i Iabet af ugen byggede et miniaturehus. Ville terrassen
kunne forstas bredere — som en tekst i et socialsemiotisk perspektiv? Man kan finde 'terras-
setekster’ mange steder: blogs, youtube, haveprogrammer om terrasser, ligesom der finder
anlaegsarbejde sted i mange forskellige sfeerer fra privatsfeeren til anleegsarbejder i det offent-
lige rum. Ville der kunne udvikles en tydeligere 'modeltekst’, der kunne understgotte elevernes
arbejde med at anleegge terrasse — en fysisk model med fliser, planter, traeer og buske, der i
bogstavelig forstand kunne samle arbejdet med anlag og plantekendskab? Ville den aktuelle
'Vild med vilje'-trend kunne tenkes ind i modtagelsesklasseelevernes arbejde med terrasser,
sa undervisningsforlgbet kom til at indeholde et samfundskritisk blik pa have, natur og an-
leegsarbejde og pa den made bidrage til at ruste modtagelsesklasseeleverne til at forholde sig
til og tage del i det danske samfund, som de er i gang med at finde fodfaeste i?
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PLEJESENGEN OG
OMSORGSOPGAVEN PA
UDDANNELSESDANSK

Afsnittet her beskriver praksiserfaringer fra ét af tre undervisningsforleb pa SOSU Dstjylland
gennemfort i december 2021. Arbejdsgruppen bestod af faglarer Lisbeth pa Social- og sund-
hedsuddannelsen, modtagelsesklasselaerer Bo og modtageklassepaedagog Ali fra Tranbjergsko-
len og Jannie fra VIA University College. Den aktuelle elevgruppe bestod af 22 elever, hvoraf de
fleste havde deltaget i det forudgaende forlgb pa Jordbrugets Uddannelsescenter i oktober.

| denne beskrivelse er fokus pa en del af ugens arbejde, hvor vi fokuserede pa 'plejesengen’,
der indgar som centralt hjeelpemiddel og arbejdsredskab for SOSU-hjaelper/SOSU-assisten-
ten i udferelsen af omsorgsopgaven.
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At erfare og simulere omsorgsopgaven - det professionelle mgde

Forud for modtagelsesklasseelevernes forlgb pd SOSU-uddannelsen var vi i arbejdsgrup-
pen optaget af, hvordan vi kunne skabe nogle gennemgéaende paedagogiske og didaktiske
rammer for ugeforlabet pa tvaers af de SOSU-faglige indholdsomrader, som eleverne skulle
kunne navigere fagligt og sprogligt indenfor i ugens lgb. Alle elever skulle udvikle lzeringser-
faringer med at simulere omsorgsopgaven omkring plejesengen og laere om dens funktioner
gennem det uddannelsesrelevante sprog, der knytter sig til klargoring og indstilling af sengen
samt placering af borgeren i sengen.

Tidligere forleb pa SOSU-uddannelsen havde rummet en ambitigs introduktion til uddannelsens
faglige bredde inden for naturfag og pleje/omsorg. Blandt andet havde eleverne tidligere besagt
et eeldrecenter rammesat som 'det professionelle mgde’ med borgeren. Her var eleverne pa for-
hand blevet undervist i og havde etableret en forstaelse for zeldrekultur og havde simuleret 'den
professionelle samtale’ som led i omsorgsopgaven, for de magdte borgeren. Denne indholds-
struktur og autentiske leeringskontekst tilbed en unik mulighed for at opleve kernen i SOSU-faget,
idet eleverne fik erfaringer med at stille spergsmal afpasset den sociale situation med den 'egte’
borger. Samtidig var det dog erfaringen, at den faglige bredde og de mange sproglige input hen
over ugen havde udfordret modtagelsesklasseeleverne pa at udlede de mere pracise faglige sam-
menhaenge. De havde i al vaesentlighed brug for mere tid til at stoppe op ved sprogets rolle i de
nye SOSU-praksisser. Derfor var vi opsatte pa at give eleverne mere tid til at dveele ved sproget
undervejs i vores forlgb, sa de opnaede dybere sproglige og faglige indsigter.

Sidelgbende med at udvikle erfaringer med sprog i SOSU-praksis havde eleverne ogsa brug
for tid til at fa indblik i, at eldrepleje i en dansk kulturel kontekst — ud over at veere en insti-
tutionaliseret samfundsopgave — tillige er forankret i en bred og specialiseret forstaelse af
uddannelsesidentitet sammenfattet i udtrykket 'omsorgskarriere’.

Plejesengens placering i det samlede undervisningsforlob

Som allerede beskrevet havde det i tidligere undervis- ——
ningsforleb pa SOSU veeret en vigtig erfaringslering for |
modtagelsesklasseeleverne at besgge autentiske laerings-

miljger inden for zldreplejen. | dette forlgb var vi imid-

lertid underlagt begraenset adgang til ldreplejeomradet

som folge af coronarestriktioner. Vores opmaerksomhed —
samlede sig derfor omkring, hvordan vi kunne fastholde ‘r
autentiske uddannelsesoplevelser for eleverne uden ad-

gang til zeldrepleje og samtidig styrke elevernes indsigter i - !
plejesengens funktion gennem fokus pa relevant ordforrad :

og sprogbrug omkring plejesengen.

Forud for opholdet pa SOSU grundlagde modtagelsesklasselarer Bo elevernes forforstaelse for
omsorgsbegrebet. Det skete blandt andet gennem aktivering af viden om de hjzelpemidler, der
indgar i omsorgsopgaven med seerligt fokus pa 'sengen’ som mgbel i almindelighed. Med af-
set i en kortfilm og billeder, indlagte lyttegvelser samt en vekslen mellem feelles klassesamtaler



og elevsamtaler, arbejdede eleverne sig omkring ordforrad knyttet til SOSU-hjeelperens daglige
arbejdsgang og fik i den forbindelse aktiveret et grundleeggende repertoire af ord, der indgar i

netveerk med sengens dele, herunder madras, dyne, lagen, sengehest og sengegeerde.

P4 SOSU-uddannelsen la forlabet omkring plejesengen i forleengelse af en mere generel in-
troduktion til de forskellige grene af omsorgsfaget og deres seerlige uddannelsesfokus. Efter
arbejdet med plejesengen fik eleverne mulighed for at stifte bekendtskab med uddannelses-
faglige temaer malrettet borgerens livshistorie samt sundhed tematiseret omkring organer-
nes udseende og funktion. Saledes tegnede det samlede ugeforlgb sig, som det fremgar af
skemaet herunder:

Fokus i
omsorgs-
opgaven

Fagsprogligt
fokus

Sprogligt
fokus

Omsorg og pleje

Omsorg, pleje,
tillid, plejehjem,
SOSU-hjeelper/
assistent,
hjemmepleje,
borger, celdre

Andre sprog
end dansk

Aktivere sprog for
omsorgsopgaven
og arbejdsstedet
Lytte, tale

HaLy SEnGEV il
n D%gV\@Jdﬁ

Ta0 T

Leg 9

polgavien af
LidestylRiRe

Lonpler borgertvy-:

Plejesengen som
hjeelpemiddel

Sygesengens dele
og funktioner:
Heeve, senke, ldse,
dbne

(at instruere)

Tekster

At flytte borgeren
i plejesengen
Lytte, tale, lcese

Livshistorier

Borgerens
familie, arbejde,
interesser, kost,
vaner

(at beskrive)

Dictogloss

Willys livshistorie
Lytte, tale, skrive

Organernes udse-

ende og funktion

Centrale organer:
hjerte, lunger,
nyrer, tarme

(at forklare)

Ord-/billedkort

Organer og
processer
Tale, lcese

Evaluering af
ugens indhold

og sprog

Hvad husker jeg?
Hvad har jeg lert?

Repetition af fag-

ligt og sprogligt
register

At lzere om og gennem instruerende sprog og tekst

| arbejdet med plejesengen blev det sproglige omdrejningspunkt genren

'instruktion’ og de mundtlige og skriftlige varianter, der udfoldede sig,

nar Lisbeth demonstrerede plejesengen i brug i sengelaboratoriet, og
eleverne efterfalgende udforskede og selv satte sprog pa praksis omkring
plejesengen. Vi differentierede pa arbejdsformer og tekstaktiviteter, sa
alle elever havde en leeringsbane at udvikle sig som aktive sprogbrugere
og tekstdeltagere pa.
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Malet med arbejdet var, at eleverne skulle have mulighed for at:

o Qe sig i at bencevne plejesengens dele og kunne forklare
dens funktioner gennem sprogligt baserede erfaringer med
at betjene den i simulerede omsorgsovelser

o Afkode sprogbrug der knytter sig til at stotte og flytte borge-
ren korrekt i sengen og betjene sengen i fastlagt reekkefolge.

e Rekonstruere den trindelte mundtlige instruktion gennem
feelles leeseaktiviteter

At bygge bro mellem sengelaboratorium og faglokale

Eleverne skulle sanse og opleve plejesengens funktioner gennem stilladserede gvelser dels i
sengelaboratoriet, dels i et af skolens traditionelle faglokaler, hvor fokus samlede sig om at
opbygge, opsamle og undersgge den instruerende tekst med overskriften At flytte borgeren
i sengen’. Pa den made strukturerede vi arbejdet som et taet samspil mellem sengelaborato-
riet som det udforskende og handvaerksbaserede leeringslaboratorium pa den ene side og sa
faglokalet som holdeplads for mere analytisk og kommunikativt baserede aktiviteter. Denne
vekselvirkning stillede eleverne autentiske uddannelseserfaringer i udsigt, samtidig med at
aktiviteter og arbejdsformer tilgodesa dybde i elevernes arbejde med at udvikle forstaelse for
den instruerende tekst.

Det sprogpaedagogiske potentiale i at stotte eleverne i at
udvikle sprogbrugserfaringer omkring omsorgsopgaven
gnskede vi at bevare ved at integrere sproglige aktiviteter
’hele vejen rundt’ omkring betjeningen af plejesengen.
Intentionen var at stotte eleverne i at kommunikere om og
reflektere over den faglige mening omkring simuleringen.
Her var 'At flytte borgeren i sengen’ den baerende tekst, der
byggede pa forudgaende sproglige erfaringer med: at redde
sengen — at indstille sengehgjde — at regulere madrassen efter
borgerens tilstand og behov — at placere borgeren korrekt.

| vores forlab omkring plejesengen var det et gennemgaende traek i sprogbrugen, at eleverne
skulle udvikle indsigter i det faglige register, der knytter sig til at kunne udpege og genkende
plejesengens dele for at kunne indstille sengen efter borgerens behov: fodende, hovedgeer-

de, sengehest og madras. Hertil kom den sprogbrug, der synliggar sengens funktioner, nar
SOSU-hjelperen skal betjene dens enkelte dele: indstille, ldse, dbne heeve, scenke samt de til-
svarende synonyme mere hverdagsagtige ord kere ned, kare op. Denne gruppe af ord skulle
eleverne tillige opna fortrolighed med i deres sproglige bydeformer: Ids, heev, seenk osv.



For at kunne placere og flytte borgeren korrekt i sengen matte eleverne ogsa kunne afkode
udtryk som hjeelpe borgeren i/ud af sengen, stotte borgeren i sengen, treekke i glidestykket samt
flytte og skubbe borgeren lcengere op og bgje borgerens ben. | den forbindelse er det interessant
at bemaerke, hvordan SOSU-hjzelperens sprogbrug hele tiden ma afspejle lige dele hensyn
til, at borgeren oplever tryghed, samtidig med at SOSU-hjaelperen sgrger for at skane ryg og
skuldre gennem korrekt flytteteknik. Det afspejlede sig ligeledes i Lisbeths labende mundt-
lige instruktioner af eleverne — fx "Man lgfter ikke, sd far man ondt i skuldrene” eller " Hvis
man er alene, sd er en smart mdde at gore det pd at” — og sigtede mod at korrigere elevernes
tekniske handelag, tempo eller fremgangsmader som en integreret del af den SOSU-faglige
arbejdsproces.

At klarggre plejesengen — sprog pa!

| det felgende udfolder vi, hvordan det sprogdidaktiske arbejde omkring tekstaktiviteten 'At
flytte borgeren i sengen’ pa forskellig vis skabte sproglige forbindelser mellem sengelabo-
ratorium og faglokale, herunder hvordan eleverne udviklede erfaringer med at deltage i de
sprogpraksisser, der udspillede sig i de to laeringsrum.

Vi var i arbejdsgruppen enige om, at eleverne i forlgbets tidlige fase skulle have mulighed
for at sanse og 'ikleede’ sig en begyndende faglig identitet gennem konkrete og kontrollerede
afprgvninger, herunder at fa mulighed for at klarggre sengen til borgeren med afseet i om-
sorgsopgaverne 'at rede sengen’ og 'at indstille sengen’. For eleverne skulle deltage i labora-
toriegvelserne etablerede Lisbeth et feelles sprogligt afseet omkring hjaelpemidler, der indgar
i udfgrelsen af omsorgsopgaven, herunder selve malet med at klarggre og indstille sengen til
borgerne: at give omsorg. Her mgdte eleverne kendt ordforrad fra det forberedende arbejde
i modtagelsesklassen og fik samtidig udvidet det sproglige netvaerk omkring plejesengen
med nye ord for redskaber: sengebord og glidestykke, som indgik i sprogbrugen, nar eleverne
skulle rede sengen op og indstille den. Pa vaeggene i faglokalet havde vi ophaengt billeder af
forskellige centrale hjeelpemidler som forblev synlige lzeringsresurser for eleverne under hele
forlgbet. Dertil havde eleverne skriftligt udarbejdet et associationsark til at fastholde de ord,
de personligt forbandt med omsorgspersonen og omsorgsopgaver.
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At fastholde det nye ordforrad

Kledt sprogligt pa til at sanse og afprgve sengens funktioner organiserede vi eleverne i fire
starre grupper, hvor de sammen skulle udforske sengen og pa skift simulere spisesituatio-
nen. Lisbeth lagde i sin forste demonstration seerlig veegt pa sammenhaengen mellem om-
sorgsopgaven 'at hjeelpe borgeren med at spise’ og det at placere borgeren i siddestilling. Til
det formal medte eleverne et ordforrad, der bade var instruerende og forklarende: "Hvis jeg
skal hjcelpe, skal jeg hceve sengen op til hoften, indstille efter hoften”, "Ndr du skal give borgeren
mad, skal han sidde helt op” eller "Hvis man har ondt i benene kan man heeve fodenden”. For at
stotte eleverne i at arbejde receptivt med det nye ordforrad og ikke mindst at kunne aktivere
ordene, nar de skulle simulere spisesituationen ved sengen uddelte vi ordkort med sengens
dele: madras, hovedgeerde, fodende og sengehest, sengebord, som vi bad eleverne placere ud for
den matchende sengedel samt gve sig i at leese op for hinanden.

<

/




Arbejdet med at saette sprog pa sengedelene gav et godt udgangspunkt for at samle fokus pa
sengens funktioner, som eleverne efterfalgende skulle udforske. De gav sig ivrigt i kast med
opgaven, og vi opmuntrede dem til at seette ord pa deres handlinger samt bestraebte os pa at
straekke deres sprog undervejs, sa de fik erfaringer med at bruge blandt andet procesordene
heeve og seenke. | samtalen under en af simuleringerne blev det tydeligt, hvordan en elev, som
vi her kalder Mahad, arbejdede ihaerdigt med at koble sprog pa sin handling:

Jannie:  Et gjeblik Mahad... hvad ger du nu?
Mahad: Vi kerer ned nu
Jannie:  Super, og kan du huske ordet...? See-?
(Mahad er tavs, men bevaeger handen provende)
Jannie:  Seenker
Mahad: Like... Like this?
(Mahad viser nedadgdende beveegelse med hdanden)
Mahad: Senker! Og benene, de gar op
Jannie:  Og vi haever...
Mahad: Hzver! Nu vi haever ned igen

Af eksemplet fremgar det, hvordan Mahad sprang vilkarligt rundt i instruktionens trin, dels
for at blive fortrolig med handelaget, dels for at kunne udtrykke sig med det nye fagspog.
Hans ordvalg afspejlede, hvordan han beveaegede sig mellem de kendte ord kere op, kere ned
og de nye synonyme fagord heeve og seenke. | uddraget af samtalen ses det, hvordan vi gen-
nem stottende greb i samtalen pressede hans produktive sprogbrug omkring plejesengen.

Taet pa skriftsproget og den instruerende tekst

Tilbage i faglokalet arbejdede eleverne efterfalgende med at hente sproget fra sengelaboratoriet og
skabe system i de mundtlige instruktioner gennem feelles mundtlig rekonstruktion og efterfalgende
laeseaktiviteter. Omdrejningspunktet var den kendte mundtlige tekst 'At flytte borgeren i sengen’,
som eleverne kendte fra Lisbeths mundtlige instruktioner, men nu medte i nedskrevet form.
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Vores fokus var at stette eleverne i at udvikle erfaringer som tekstdeltagere, mens de arbej-
dede med at frembringe en autentisk SOSU-faglig uddannelsestekst. | den faelles mundtlige
rekonstruktion af teksten var eleverne, med guidning fra Lisbeth, i stand til at genkalde sig de
enkelte trin ud fra en billedserie, vi havde udarbejdet dagen forinden med tilferende instrue-
rende trin. Fra at eleverne havde benaevnt sengedele med ord og udfert instruktionen i sen-
gelaboratoriet med fokus pa at kunne udtrykke sig mundtligt inden for det SOSU-faglige regi-
ster, gvede de sig nu i at indga som aktive deltagere i en mere sammenhangende sprog- og
tekstpraksis. Det stillede krav til eleverne om at forsta og anvende instruktionen pa et mere
generelt plan, distanceret fra den oprindelige her-og-nu praksis — dog stadig med adgang til
visuel stgtte i billedserien.

’At hj=lpe borgeren op at sidde’

Lds sengen og find fjernbetjeningen

Heev sengen sa den er ud for din hofte

Leeg sengehesten ned

Laft nu hovedgeerdet pa sengen sa
borgeren sidder op

Scenk sengen sa borgeren kan komme
ud af sengen

Efter den faelles rekonstruktion fik elevene udleveret den aktuelle tekst som et puslespil og
fik til opgave at organisere de instruerende trin i en pracis raekkefelge. Lisbeth havde udar-
bejdet to pusleudgaver af instruktionerne 'At flytte borgeren i sengen’ og 'At hjaelpe borgeren
op at sidde’, hvor den sammenhaengende tekst var klippet i stykker, sa hvert trin stod pa en
seddel for sig. Elevernes opgave var nu at pusle den instruerende tekst pa plads i den rigtige
reekkefolge.



Eleverne fandt hurtigt vej ind i pusleteksterne og forhandlede sig aktivt frem til trinfalgen i
instruktionerne. | den efterfolgende felles opsamling blev det tydeligt, at deres forstaelser
ogsa omfattede ordforrad, som i mindre grad var integreret i forlgbets sproglige aktiviteter.
Da eleverne og Lisbeth i feellesskab var naet til tredje trin i instruktionen 'At flytte borgeren
i sengen’, stoppede Lisbeth op for at efterprgve, om eleverne havde heeftet sig ved fagordet
borgeren, som var tekstens hovedperson. En elev, som vi kalder Fardeen, forsggte sig:

Fardeen: Ehh... Leeg glidestyk... under borger

Lisbeth: Laeg glidestykket under borgeren. Ved I, hvad borgeren er?
Fardeen: )a, person der far hjeelp?

Lisbeth: Yes, det er nemlig rigtigt. Sa laeg glidestykket under borgeren

Elevernes forudsaetninger for at afkode og forsta ordenes betydning i den sammenhengende
tekst var saledes godt hjulpet pa vej af deres interaktionelle erfaringer fra sengelaboratoriet,
hvor de sammen med Lisbeth sa at sige havde havde talt de instruerende tekster frem, hvil-
ket skaber et godt afsat for at kunne deltage i et fags mere specialiserede skriftsprogsprak-
sis, som det var tilfeldet i pusleteksterne.
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Selvom vi havde tilrettelagt aktiviteterne med henblik pa, at alle modtagelsesklasseeleverne
skulle have en bane at deltage pa, bemarkede vi en andring hos en af eleverne, Yasmin, i
maden at deltage pa i skiftet mellem sengelaboratoriet og faglokalet. | takt med, at vi i senge-
laboratoriet havde abnet op for undersggende og manipulerende aktiviteter med forskellige
hjeelpemidler, trak hun sig mere og mere. | faglokalet, derimod, inviterede de mere analytisk
tonede aktiviteter Yasmin tilbage i leeringsfaellesskabet. Vi observerede, at hun nu igen del-
tog fokuseret, smilende og mundtligt mere aktivt i tekstpusleaktiviteten, som tilsyneladende
ramte ikke alene hendes leeringspreeference, men ogsa leeringszone bedre.

Vi havde hele ugen rammesat forlgbet med en fast struktur, hvor hver dag startede med en
opsamling fra garsdagens aktiviteter, og vi afsluttede flere af dagene med, at eleverne skrev
log om eller pa anden made satte ord pa, hvad de huskede, og hvad de havde lert i Igbet af
dagen. Ved ugens udgang evaluerede vi samlet pa elevernes oplevelse af undervisningsforlg-
bet pa SOSU Dstjylland.

Hvad har jeg leert i Om ugen
-Sengehest

-Madrasser
-Hospitalssenge

-At pas pa mennesker

-Jeg har leert om forskellige
deller af en hospitalssenge
- praktisk gvelse med senge
-Dyne og pude

-Lagen

-Vi skal nu rede senge
-Hjerte

-Lungerne

-Tegning var den bedste
oplevelse til mig fordi jeg kan at
tegn

Vi kunne se, at modtagelsesklasseeleverne iseer haeftede sig ved SOSU-fagsproget og havde
nedskrevet sengeord, de huskede — nogle i ord, andre i tegninger. Evalueringen herover er
lavet af en elev, vi kalder Yousef. Yousef har pa fornem vis formuleret sin forstaelse for de
SOSU-faglige grundelementer: nemlig koblingen mellem pa den ene side at leere om hjaelpe-
midlet og sproget for det samt at opna at praktisk feerdighed i at betjene det. Han fremheever
ligeledes, hvordan det at tegne for ham har veeret en vigtig made at fastholde sproglig og
faglig leering pa. En anden elev fremhaevede ligeledes i et efterfglgende interview, at netop
det tydelige fokus pa sproget bade forud for og undervejs i undervisningsforlgbet havde vae-
ret veerdifuldt for hende: “They teach us like a week before all the words that we need to know.
When we where going there, and knowing what everyone was talking about, it was a really good
way to understand the words”.



At danne og uddanne ind i SOSU-professionen med sprog

Gennem undervisningsforlabet pa SOSU Dstjylland oplevede og erfarerede modtagelsesklas-

seeleverne, hvad det vil sige at indga i et professionsrettet leeringsfeellesskab, der gav indblik
i nogle af SOSU-uddannelsernes kerneidentiteter og sprogbrugspraksisser. Samtidig blev
eleverne inviteret ind i trygge og strukturerede leeringsrum, hvor der var plads til at danne
relationer pa tveers.

At kunne indga i relationer og forpligtende samarbejde med hinanden er i et bredere per-
spektiv en integreret del af uddannelses- men ogsa dannelsesforstaelsen i en dansk kulturel
kontekst. SOSU-faget definerer sig netop ud fra omsorgsrelationen som kerneopgave og
sigter mod at udvikle de kommende omsorgsprofessionelles kompetencer til at indga i
samarbejder pa tveers af fag. Fagleerer Lisbeth fremhaevede derfor under forlgbet for modta-
gelsesklasseeleverne, hvordan de kunne indga undersggende og spargende i fagets arbejds-
former og -metoder, herunder lzere at bruge hinanden i grupper og snakke sammen om at
lose opgaver under aktiv brug af sproget. Lisbeths saedvanlige undervisning i sprogligt og
kulturelt mangfoldige grundforlgbsklasser er netop praeget af sprogligt understettende ar-
bejdsformer og leeringsaktiviteter i form af ord- og begrebskort samt quiz og byt-gvelser, som
involverer eleverne og leegger op til aktiv sprogbrug i klassen. De erfaringer tog vi med ind i
undervisningsforlgbet med modtagelsesklasseleverne, hvor vi i arbejdsgruppen havde tilret-
telagt arbejdsformer og -opgaver med afseet i, at modtagelsesklasseeleverne fik mulighed for
at afpreve sig selv og hinanden i forskellige gruppedannelser, hvor det sproglige arbejde med
ordkort, billeder og tekster fik en central rolle.

Vi erfarede dog samtidig, at det ikke kommer af sig selv at fa sproget med i samtaleopgaver

— slet ikke, hvor metoderne ogsa er nye for eleverne. Hvor pusleopgaverne med instruerende
tekster i arbejdet med plejesengen var enkle for eleverne at ga til, var andre aktiviteter vanske-
ligere. Det gaelder eksempelvis den dictogloss, som indgik i det efterfglgende arbejde med
borgernes livshistorier. Sadanne metoder kreever, at eleverne udvikler stgrre fortrolighed med
formalet og de enkelte trin for at kunne lykkes med opgaven, og dette fokus kunne med fordel
integreres i modtagelsesklasselaerernes undervisning i modtagelsesklassen som en forbere-
delsen til forlgbet i erhvervsuddannelsen. Samtidig ligger der fremadrettet vigtige potentialer
i at kunne udvikle sprogligt videre pa produkter og erfaringer fra undervisningsforlgbet pa
SOSU eller en anden erhvervsuddannelse, nar eleverne vender tilbage til modtagelsesklassen.
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FRA ET TAVST KOQKKEN
TIL ET TALENDE
OG SKRIVENDE

LARINGSRUM

| dette afsnit beskriver vi erfaringer fra det ene af to gennemfarte undervisningsforlgb pa
Aarhus Tech. | dette forlgb er gastronomi i fokus, og arbejdsgruppen bestod af fagleereren
Tina, paedagogen Esther og Nina fra VIA University College. Forlgbet |3 efter forlgbene pa
henholdsvis Jordbrugets Uddannelsescenter og SOSU Dstjylland og umiddelbart for det
andet forlgb pa Aarhus Tech med fokus pa byggeteknik. En del af de deltagende modtagel-
sesklasseelever havde veeret med i et eller flere af de forudgéende forleb, men der var ogsa
elever uden erfaringer fra tidligere forlgb i erhvervsuddannelsern
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Det tavse kokken

Da gastronomi var i fokus, blev madopskriften naturligt en central tekst i undervisningsforlg-
bet. Den farste morgen fik eleverne i grupper udleveret opskrifter pa forskellige haindmadder
og fik at vide, at de pa samme made ville mgde en ny dansk madopskrift hver dag, som de
skulle lave til retter i kekkenet, men at de sa de sidste to dage skulle lave en ret fra hjemlan-
det efter eget valg, at opskriften skulle overseettes til dansk, og at retterne skulle sta klar til
feelles spisning pa buffeten den sidste dag i forlgbet:

Dagens ret

Arbejde med
opskrift

Handmadder

Leese og forsta
dansksprogede
opskrifter pa
forskellige hand-
madder og lave
retten

Hjemmelavet
pasta

Leese og forstd

feelles danskspro-

get opskrift, lave
retten og skrive
om dagens mad-
lavningsproces i
padlet

Pizza

Leese og forsta

feelles danskspro-

get opskrift, lave
retten og skrive
om dagens mad-
lavningsproces i
padlet

Ret fra hjemland Preesentation og

spisning af retter
Veelge en ret og Overszttelse
finde en opskrift af opskriften til
pa eget sprog, dansk fer spis-
lave retten og ning
skrive om dagens
madlavnings-
proces i padlet

Madopskriftens opbygning og szerlige ordforrad er genkendeligt for de fleste mennesker.
Men for de zldste modtagelsesklasseelever kan det veere anderledes. De er kommet til
Danmark for nylig, kendte ikke nedvendigvis nogen danske retter, og deres kendskab til det
danske sprog var begreenset. En anden udfordring var, at nar man laver mad efter en opskrift
i et skolekakken, kan det i princippet forega i stilhed - ogsa selvom eleverne arbejder to og
to. For enten laeser man sig frem til, hvad man skal gere og udferer det, eller ogsa gar man
rundt hos hinanden og kigger eller far vist af lzereren, hvordan man skal ggre. Eleverne her
var ingen undtagelse. De kiggede pa laererens praesentation af ingredienser midt i lokalet,

de hentede ingredienser hos hende, og derefter talte ganske fa sammen pa sprog, de havde
feelles kendskab til fra deres hjemland. Sa der viste sig at veere et stort uudnyttet potentiale i
at fa sat sprog pa elevernes made med opskriften.

Folgende ordveksling fandt sted
den forste dag mellem Nina fra
VIA University College og to elever,
som vi her kalder Basir og Ibrahim.
Eleverne lavede handmadder pa

baggrund af en opskrift:

Wu er det tid til at samle din &ggemad — se bilede

£gget og tomaten deles i skiver af ca. % cm,

Olien tilsmttes lidt 2d gangen og mayo'en piskes indtil alien er optagat i blandingen, det er vigtigt at olie
tilsatles langsomt og i en tynd strale. Du il nu langsom kunne se hvordan blandingen bliver hvid og
tykkere. Bliver den ved med at vazre tynd, er den skilt og du md desveerre starte forfra.

Bliver mayonnaisen for tyk undervejs piskes der nogle draber vend eller eddike | smag til med salt, pebe
sennep og eddike. 3




Nina:
Ibrahim:
Nina:
Basir:
Nina:

Ibrahim og Basir:

Nina:
Ibrahim:

Hvad er det | laver?

Det ved jeg ikke (treekker pa skuldre)

Det er mayonnaise

Hvad er det?

Kender | McDonald’s? (drengene nikker) )a, ikke?
Det er det, | finder i burgere

(Nina forklarer med kropssprog)

Hvad?

(de kigger ncermere pad deres ceggeblomme, som de er ved at piske med
olie, lugter til det og laver grimasser)

Vil I ikke smage pa det?

NE]!

Som uddraget viser, var der for de to drenge ikke skabt en tydelig forbindelse mellem op-
skriften og det, de foretog sig i kekkenet, og de to havde sveert ved at se forbindelsen mellem
handmadderne og deres egne erfaringer med mad. Det blev tydeligt i Iabet af ugen, at det pa
ingen made skyldtes manglende interesse for madlavning. Men det stod klart, at det kreevede
en indsats at skabe forbindelsen mellem den centrale genre madopskriften og de unge men-
nesker, som stod i et dansk skolekgkken for farste gang.

Madopskrifters sarlige mgnster og ordforrad

De fleste opskrifter bestar af en overskrift og to typer tekst: ingredienserne og fremgangsmdden.
De optraeder i naevnte reekkefalge og med en kronologisk reekkefalge som illustreret nedenfor:

Pizzadei til 2

er malet
er ingredienserne

er fremgangsmaden
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Derudover er det karakteristisk for madopskrifter, at de handler om noget, der skal ske i
fremtiden, og som skal munde ud i et produkt, som laeseren af opskriften endnu ikke har
gjort erfaring med. Endelig taler opskriften til lzeseren i bydeform — en sproglig form, som
nyankomne elever ikke ngdvendigvis har haft chancen for at mede ret mange andre steder.
Sa der er gode grunde til at dvaele ved opskriften som tekst, og det blev omdrejningspunktet
for arbejdsgruppens tilretteleeggelse af forlgbet pa Aarhus Tech:

o Et fokuspunkt blev derfor opskriften som faglig tekst
e Et fokuspunkt blev, hvordan man kunne udfordre det tavse kakken
o Et fokuspunkt blev oversaettelse af opskrift fra elevernes eget sprog til dansk

Seerligt to typer af aktiviteter kom til at kendetegne forlobet. P4 den ene side ovelser i at
afkode genren opskrift og tage afseet i opskriftens sprog for at kunne (be)skrive og tale om
madlavningsprocesser pa dansk; pa den anden side gvelser i at oversatte fra eget sprog til
dansk — med alt, hvad det indebaerer af erkendelser om fx genrens karakteristika og forskelle
i genren pa tvaers af kulturer, men ogsa med tanke pa de muligheder, det giver for at skabe
forbindelser mellem elevernes egne erfaringer med at lave og spise mad, hvor de kommer
fra og har vaeret hidtil og i en leengere horisont investering i, hvad madlavning er i en dansk
uddannelsesinstitution.

Fra laesning af en opskrift til at skrive om madlavning

Det blev hurtigt tydeligt for arbejdsgruppen, at det var nedvendigt at ga pa jagt efter, hvordan
madopskriften kunne gares tilgaengelig for en mere aktiv sproglig deltagelse i kakkenet. En af
udfordringerne var, at nar opskriften var uddelt, var elevernes trang til at kaste sig over selve
madlavningsprocessen steerkere end behovet for at forsta opskriften. Den danske opskrifts
maengdeangivelser viste sig fx at veere en kilde til misforstaelser. Derfor forsggte vi os med
en hultekst, hvor eleverne to og to skulle diskutere sig frem til, hvilke meengdeangivelser i
pizzaopskriften, der skulle sta pa hvilke tomme pladser. Men motivationen her kunne slet
ikke male sig med engagementet, nar vi stod i kekkenet med decilitermal eller teskeer og
pegede pa opskriftens angivelse af maengde. Derfor gik vi nye veje og udviklede mere fleksi-
ble mader at arbejde skriftligt med madlavningsprocesser pa, og introducerede det digitale
veerktgj padlet (se da.padlet.com/ og skoletubeguide.dk/project/padlet/), hvor eleverne kun-
ne bruge deres mobiltelefoner. Vi bad eleverne om at tage billeder af deres pastaret med de-
res mobiltelefoner, og de skulle sa udvalge to af deres billeder og i en padlet skrive om, hvad
de havde lavet den dag:


https://da.padlet.com/
https://skoletubeguide.dk/project/padlet/
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Pasta
1 dag vi arbejder alene Jeqg lavede pasta i dag. I
Jeqg lart at lave pasta alene learned how to make pasta
Jeg laver pasta sauce dough (aluat de paste). De var
Jeg laver dejen af pasta ret gode. Jeg kunne godt lide
Til sidste jeg lavede en godt saucen. Saucen var god!

tallerken pasta med sauce

Det viste sig hurtigt, at de fleste af modtagelsesklasseelever-
ne var vant til at skrive med hjeelp fra Google Translate, og
vi bemeerkede, at flere indsatte hele tekster pa deres steer-
keste sprog. Da vi opdagede det, bad vi dem fgrst undlade
at bruge Google Translate, hvilket vi senere justerede til en
opfordring om at ngjes med at lade Google Translate over-
saette enkeltord frem for hele tekster. Som det fremgar, 14 der
ingen pa forhand fastlagt strategi bag, men snarere et gnske
om, at eleverne dvaelede mere ved processen som aktive
skrivere pa dansk. Mange fremmedsproglaerere frarader i
disse ar brug af Google Translate. Vi ville gerne give eleverne
frihed til at bruge mange strategier som skrivere for at invi-
tere dem til at streekke deres sprog, sa vi forbed ikke Google
Translate, men forsggte at finde en balance, hvor eleverne
pa den ene side kunne fa ngdvendig hjaelp og pa den anden
side blev tvunget til aktivt at straeekke deres danske sprog.
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Naeste dag bad vi eleverne lave en billedbeskrivelse af alle etaper af deres arbejde med at
lave pizza. Vi instruerede dem mundtligt i at tage et billede for hver del af processen og gav
eksempler pa, hvad de dele kunne svare til i en opskrift, hvor fremgangsmaden er delt i trin.
Vi opfordrede dem til at bruge tidsudtryk som forst, bagefter og til sidst. Denne stilladsering
afspejlede sig tydeligt i elevernes padlet-tekster, som nu havde mere til feelles med opskrift-
genren end de forste padlet-tekster.

Efter, vi saette pizza i ovn. Efter,
Jeg laver en godt dej Ferst, jeg skiver ingrediens. vi spis pizza.

Oversattelse fra eget sprog over engelsk til dansk

Allerede da eleverne pa forlgbets forste dag fik at vide, at ugens sidste dage skulle ga med
at finde og oversatte en selvvalgt opskrift, sporede vi nysgerrig begejstring blandt eleverne.
Basir, som forste dag ikke var klar over, at han piskede zg til mayonnaise, var nu szerdeles
opsat pa at lave en nationalret fra Afghanistan, Kabuli Pulao. Han havde faet besked om at
meode torsdag med en opskrift, vi kunne printe ud, eller som var handskrevet. Hjemme hav-
de han fundet en YouTube-video med engelske undertekster.

Il >l 4 ousrsss

| videoen var ingredienser og fremgangsmade ikke skilt ad, hvilket man ogsa kan se i hans
egen handskrevne udskrift af videoen, som han mgdte op med. Han havde selv regnet sig
frem til minuttal, hvilket ikke fremgik af videoen.
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Basirs modersmal er pashto, som skrives med en seerlig udgave af arabiske skrifttegn. Hans
erfaringer med at skrive pa dansk og engelsk er sparsomme, sa det havde taget lang tid at
skrive de to sider. Da han bad Nina om hjzlp til at lave sin danske version af opskriften, fore-
slog hun ham ferst at sla en lodret streg ned gennem teksten og fa den inddelt i ingredienser
og fremgangsmade:

Nina:  Sa skriver vi, hvad man skal gare her g ropeer ey AR
(peger pa hajre kolonne). Sa gar vi ;‘:{ e e
tilbage (peger pa venstre kolonne). Ll et e I;‘ DR
Kan du huske,hvad der stod i starten? Y lammetoar "f =
- [A&lac 0l | 4, .
From the beginning... 2169 [ve e va s IS

(Basir peger sporgende pad listen med

S g
ingredienser) Jal '
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2 Nina:

0

A~
Basir:
Nina:
Basir:

Som eksemplerne herunder viser, skulle nogle af ordene staves eller vises for Basir, for han
kunne skrive dem, og det hjalp at referere til tidligere handlinger:

Wash rice... Skylle ris... Det betyder putte vand p4, forstar du?
Ja, ok (han begynder at skrive "skyl” i venstre kolonne nederst)
Nej, det er dér: Du skal gere (peger pd anden kolonne)

Ja, hvad skal vi putte det i? Kan du huske, at vi kiggede pa en gryde
(Nina tegner med hdnden i luften)
Gryde? (han smager pad ordet og nikker)

| skiver... Kan du huske, da vi skar i skiver?
(Nina forteeller om dagen for,hvor han skar guleradder i skiver)
Jal (skriver "i skiver”)

Uddragene giver et indblik i, hvor stor en opgave det er for Basir at skrive fagligt om en kendt
og elsket ret pa dansk, men ogsa hvor vigtigt det er for ham at nd malet om, at der ligger en
opskrift skrevet pa dansk ved ugens slutning.



Nar madlavning giver mening

Basir stod den forste dag i forlgbet og vidste ikke,
at han lavede mayonnaise og uden at se forbin-
delsen mellem opskrift og handling. Pa ugens
sidste dag havde han skrevet sin egen opskrift pa
sin yndlingsret pa et sprog, der er nyt for ham, og
som han er i gang med at lzere at kende. Han laer-
te i labet af ugen, hvordan en opskrifts genremar-
kerer ser ud, og ved bade at skrive opskriften og
lave retten leerte han at forbinde ordene for ingre-
dienserne og processen. | sin padlet den sidste
dag skrev Basir "jeg ngd”, hvilket ogsa stralede ud
af ham, da han praesenterede sin ret og opskrift
for resten af holdet.

Vores uge i kekkenet pa Aarhus Tech viste os, at
der er stort potentiale i det praktiske leeringsrum i
kokkenet for nyankomne modtagelsesklasselever,
som nok i forskellig grad har erfaring med mad-
lavning, men ikke ngdvendigvis ser madlavning

Hej | dag har jeqg lzert at lave mad
Kabuli pulao jeg ned

som en faglig og professionel proces, som man kan uddanne sig indenfor. Men vi oplevede
ogsa, at der var langt fra omdeling af en printet dansk opskrift, som de ser ud i de fleste sko-
lekgkkener og erhvervsuddannelser, til faglig og sproglig forstaelse. Madopskriften kan for
denne elevgruppe vaere en lumsk genre, som vi forestiller os, at alle kender til fra hverdags-
livet, men som kan vaere udfordrende, nar man er ny pa dansk og i et dansk uddannelsessy-
stem. Det kreever saledes en grundig stilladsering at abne teksten for eleverne og gere dem
til aktive brugere af madlavningssproget — en pointe, som ikke alene geelder for madlavning
pa Aarhus Tech, men for instruerende faglige tekster i en reekke forskellige ssmmenhange.
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AT BYGGE HUS
PA UDDANNELSESDANSK




At bygge hus — fra mellemtrinnet til de ldste modtagelsesklasser

| dette afsnit beskriver vi erfaringer fra et af to gennemfgrte undervisningsforlgb pa Aarhus
Tech. | dette forlgb er byggeteknik i fokus, og arbejdsgruppen bestod af fagleerer pa byggetek-
nik Per, modtagelsesklasseleerer Sgren og Line fra VIA University College.

Forlgbet blev gennemfart i en periode med udbredt coronasmitte og et hgjt restriktionsni-
veau, hvorfor der var tale om en relativt begraenset elevgruppe pa ca. 10 elever. Forlgbet |3
efter forlgbene pa Jordbrugets Uddannelsescenter og SOSU Dstjylland og i umiddelbar for-
leengelse af forlabet pa Aarhus Tech med fokus pa gastronomi. Flere af eleverne havde derfor
deltaget i et eller flere af de forudgaende forlgb, mens andre var helt nye i klassen og ikke
havde erfaringer fra tidligere forleb i erhvervsuddannelserne.

Som i de forudgaende forlgb blev planleegningen indledt ved, at Line fra VIA fulgte Pers
undervisning i grundforlgbet pa byggeteknik pd EUX. Her blev et miniaturehus i et hjgrne
af veerkstedslokalet startskud for en grundlaeggende nytaenkning af det forestdende under-
visningsforlab med modtagelsesklasseeleverne. Huset stammer fra undervisningskonceptet
'Byg et hus’, der er udviklet af Rybners®

, og som Aarhus Tech hvert forar gennemfarer for 3.-6. klasser. | 'Byg et hus’, organiseres
eleverne i familier pa 4-5, som over fire skoledr i nogle uger hvert ar arbejder med at bygge et
komplet hus i skalamodel 1:20 — det forste ar rahuset; det naeste ar er fokus pa rum, vinduer
og dgre; sa tag; og til sidst indlaegges el og vand.

| arbejdsgruppen gjnede vi straks potentiale i
processen med gradvist at bygge et hus gennem
en uge — ogsa for de langt aldre modtagelsesklas-
seelever. Herefter gik en intens omsaettelses- og
oversattelsesproces i gang: Hvordan omseetter
man et forlgb, der er udviklet til at forega over fire
ar i 3.-6. klasse, til en uges relevant, nyskaben-

de og sprogbaseret undervisning for 15-18-arige
modtagelsesklasseelever med helt andre sprog-
lige, faglige og personlige forudseetninger end
den oprindelige malgruppe? Erfaringerne herfra
beskriver vi i det falgende.



https://rybners.dk/besoeg-rybners/brobygning/byg-et-hus
https://rybners.dk/besoeg-rybners/brobygning/byg-et-hus

Oversigt over undervisningsforlobet

Med tanke pa modtagelsesklasseelevernes hgjere alder og steerkere kognitive og hand-
vaerksmaessige forudsaetninger blev den oprindelige byggetekniske proces over fire skolear
komprimeret til en uge, og el/vand-dimensionen blev udeladt for at skabe plads til et udvidet
fagsprogligt fokus.

Modtagelsesklasseeleverne blev organiseret i faste grupper pa 2-3 elever, som i lgbet af ugen
byggede et komplet hus. Farst rejste eleverne gavle og yderveegge, sa fik huset ydervaegge og
skilleveegge og herefter vinduer og dare, og til sidst konstruerede eleverne gitterspaer som
stotte for husets tagkonstruktion:

Sidelobende med den byggetekniske proces blev der ugen igennem arbejdet med et fag-
sprogligt og tekstligt fokus. Det blev grundlagt allerede inden forlgbet pa Aarhus Tech gen-
nem et forforstaelsesarbejde, som fandt sted i modtagelsesklassen. Som et led i planleeg-
ningen havde modtagelsesklasselaerer Sgren og fagleerer Per sammen fotograferet relevant
veerktej og husets centrale elementer. | modtagelsesklassen arbejdede eleverne med at koble
fotos og danske ord (fx hammer, at hamre, gavl, gitterspeer), at oversaette ordene til deres
staerkeste sprog og i mindre grupper at sammenligne pa tveers af sprog. Dette arbejde mun-
dede ud i en raekke plakater, der blev bragt med til forlebet pa Aarhus Tech, hvor de fungere-
de som vaegordbgger, som eleverne jeevnligt konsulterede. P4 den made blev det byggetekni-
ske sprog hentet ind i modtagelsesklassen og gjort aktivt allerede fgr undervisningsforlgbets
start, og der blev bygget fagsproglig bro til den forestaende byggeproces.
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Gennem forlgbet pa Aarhus Tech mgdte modtagelsesklasseeleverne en reekke nyudviklede og
alderssvarende sprog- og tekstaktiviteter, der skabte grundlag for, at det byggetekniske sprog
blev brugt aktivt af eleverne under forlgbet — bade mundtligt og skriftligt.

Det skriftlige arbejde foregik blandt andet gennem daglige skriveaktiviteter i det digitale
veerktej padlet pa elevernes mobiltelefoner (se da.padlet.com/ og skoletubeguide.dk/project/
padlet/). Her fik eleverne lgbende skriveopgaver, hvor de alene eller i grupper blev inviteret til
at gve sig pa og reflektere over det byggetekniske sprog, ofte understgttet af fotos eller video-
optagelser. Eleverne udarbejdede ogsa plantegninger af deres huse som stette for indretning
og opseetning af skilleveegge, ligesom de stiftede bekendtskab med genren byggetilladelse.
De blev ligeledes preesenteret for ejendomsmeegleres strategiske brug af positivt ladet sprog
(praesenteret for eleverne som ’plus-ord’) i boligbeskrivelser og avede sig i selv at bruge plus-
ord, da de ved forlgbets afslutning sammen udarbejdede videopreesentationer af deres egne

huse.

‘ Mandag ‘ Tirsdag ‘ Onsdag ‘ Torsdag ‘ Fredag
Byggeteknislk  Gavle og yder- Vaegge og skille- Vinduer og dere Gitterspaer Tagkonstruktion
fokus vaegge vaegge
Fagsprogligt Nybyggerne: Det Husets rum Genren byggetil- Ejendomsmaegle- At preesentere
fokus svare byggetekni- ladelse res brug af plus- huse med egne

ske sprog G.enren planteg- ord plus-ord
ning

Fokus i Hvad er dagens Vores laekre hus Hvad er en De sejeste Vores videoer
dagens ord for jer? (foto af planteg- byggetilladelse? vinduer (video + forklare
padlet-skrive- (foto + skrive) ning + skrive) (foto + lytte aktivt,  (foto + skrive) mundtligt)

ovelse skrive)

Oversigt over forlgbet pd Aarhus Tech /byggeteknik


https://da.padlet.com/
https://skoletubeguide.dk/project/padlet/
https://skoletubeguide.dk/project/padlet/

Videopraesentationerne blev sammen med elevernes nybyggede huse bragt tilbage til sko-
len efter afslutningen af forlabet pa Aarhus Tech. Tilbage pa skolen blev husene udstillet i
skolens peedagogiske laeringscenter, og videopraesentationerne blev vist for de gvrige elever
i udskolingen ved en morgensamling. Modtagelsesklasseeleverne hjembragte desuden et
gitterspeer, som efterfglgende kunne anvendes i matematikundervisningen i modtagelses-
klassen. Pa den made blev ringen sluttet, og fagligt indhold fra forlgbet pa Aarhus Tech blev
bragt tilbage til undervisningen i modtagelsesklassen.

Som i de forudgaende forlgb pa Jordbrugets Uddannelsescenter, SOSU @stjylland og Aarhus
Tech/gastronomi indgik arbejdet med fire faste fokusomrader som en integreret del af forlo-
bet: 1) ord-/billedkort med fokus pa centralt ordforrad, 2) eksplicit arbejde med en relevant
faglig tekst, 3) dictogloss eller lignende aktivitet med fokus pa mundtlighed og interaktion
og 4) et element af arbejde pa/med andre sprog end dansk (jvf. skema s. 12-13). Ikke mindst
fokusomrade 2), som laegger op til eksplicit arbejde med relevante faglige tekster, gav udfor-
dringer i planleegningsfasen. For som fagleerer Per indledningsvis spurgte: Hvor er teksten i
byggeteknik? Det blev anledning til at udvikle et bredt syn pa, hvad overhovedet geelder som
relevante faglige tekster, nar der bygges hus. Gennem forlgbet pa Aarhus Tech mgdte eleverne
en reekke autentiske, multimodale tekster, som i vid udstreekning var hentet fra hverdagen
uden for erhvervsuddannelsen:

Videoklip fra tv-programmet Nybyggerne med fokus pa sveere ord, ndr man bygger
Plantegning som tekstgenre

Byggetilladelse som tekstgenre

Videoklip fra Videncentret Bolius, hvor fagekspert forteeller om byggetilladelse
Videoklip og udskrift af ejendomsmaeeglers positivt ladede preesentation af bolig
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Dette arbejde med et bredt repertoire af byggetekster gar vi teettere pa i det falgende.

Et bredt repertoire af byggetekster

| erhvervsuddannelserne mgder de aldste modtagelsesklasseelever ikke alene et nyt uddan-
nelseslandskab med nye faglige, sproglige og kulturelle koder; de er samtidig pa ve;j til at
finde deres fodfaeste som borgere i et nyt samfund, der for mange er preeget af andre rutiner
og praksisser end dem, de kender fra hjem- og eventuelle transitlande. Den dobbeltposition
bestraebte vi os i arbejdsgruppen pa at lzegge til grund for den made, vi tilrettelagde arbejdet
med sprog og tekster pa gennem forlgbet.

Vi fokuserede derfor naturligt pa det umiddelbart relevante fagsprog, der hgrer til byggetek-
nik, eksempelvis ord og vendinger knyttet til vaerktgj og handveerksmaessige processer, og
som kan kobles til professionelle identitetspositioner som kommende temrer eller elev pa
en temreruddannelse. Men samtidig gnskede vi — med tanke pa modtagelsesklasselevernes
dobbeltposition — at anleegge et bredere samfundsmeessigt perspektiv, der reekker ud over
uddannelsen til temrer, og i stedet aktivere viden og kulturelle og sproglige praksisser som
alle borgere, der bygger i Danmark pa hobby- eller amatgrplan, har brug for at kende til, og
som kan vaere nye for modtagelsesklasseeleverne.

Til det formal inddrog vi et bredt repertoire af byggetekster. Eleverne blev farste dag praesente-
ret for et videoklip fra tv-programmet Nybyggerne, hvor fire amatgrpar uden handvaerksmeessig
uddannelse dyster om at indrette et hus. Klippet fokuserede pa en af deltagerne, for hvem bade
det danske sprog i almindelighed og de mange specifikke byggetekniske udtryk er nye og udfor-
drende. | klippet skeerer parret i grent hus, Caroline og Reece, fliser til badevaerelset, og Reece
bakser med udtalen af 'knaekke’. Keeresten Caroline forsgger at hjaelpe ham, og Reece konsta-
terer grinende, at "dagens ord er knaekke”. Klippet bidrog til at legitimere og naturliggere det at
vaere i gang med at leere et nyt, specialiseret sprogligt register og fungerede som optakt til, at
eleverne hver isaer reflekterede over, hvad der for dem var dagens nye ord og hvorfor.

‘¢ Anonym 7

Opgave: Dagens ord

Jagens ord: Knaekke ﬁ%

For Reece fra Nybyggerne var dagens
ord 'knaskke'.

Hvad er dagens byggetekniske ord for
dig i dag? Forklar hvorfor!

Min new ord er vinkel. Vinkel bruges til at
stette og gere det lige, nar du hamrer et
stykke trae.

@ Tilfsi kommenta



Neeste dag var fokus pa plantegningen, der udger en vigtig byggetekst, bade for professio-
nelle og i et hverdagsperspektiv. Eleverne sa eksempler pa plantegninger og udarbejdede selv
plantegninger over deres huse. Nogle valgte at bygge klassiske huse med forzeldresoveveerel-
se og barneverelser; andre prioriterede anderledes og planlagde 'gamingvzerelse’, "flex-rum’
eller et ekstra opbevaringsrum i tilknytning til kekkenet med plads til masser af mad. En
pigegruppe prioriterede husdyr over bgrneverelser og indrettede deres hus med stort bade-
vaerelse med spa, walk-in closet og spillerum med bar. | dagens padlet-skriveopgave skulle
eleverne tage et billede af deres plantegning, beskrive hvilke rum der skal veere i deres hus og
forklare hvorfor. Elevernes plantegninger og skrivetekster afspejler ikke alene byggetekniske
overvejelser, men giver ogsa et indblik i deres forestillinger om det gode ungdomsliv:

€ Anonym 7 manedar
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De vaerelser vi kan lide bedst er spille
rum, badevaerelse og de Walk in closet,
fordi der er det fedeste.

Vi besluttede ikke at have
bernevaerelse fordi vi kan ikke lide
bern. Sa i stedet for bern vi have
en hund og en kat



Plantegningerne fik eleverne brug for igen naeste dag, hvor fokus var pa en anden afgerende
byggetekst, nemlig byggetilladelsen. Mens byggetilladelsen star centralt, nar man bygger

hus i Danmark, er det en genre, som mange af modtagelsesklasseeleverne ikke kender til

fra hjem- og transitlande. Med inspiration fra Rybners® 'Byg et hus’-forlgb blev byggetilla-
delsen indledningsvis introduceret for eleverne af modtagelsesklasselzrer Sgren gennem et
fiktivt univers, hvor Pippi Langstrempe er i fuld gang med at bygge Villa Villekulla, da "en lille
sur mand i grat tej” dukker op og sperger, om hun har byggetilladelse (fra Astrid Lindgren:
Pippi Langstrempe i Humlegdrden, Carlsen 2000 [1949]). Det blev fulgt op af en klassevze-
relsessamtale, hvor fagleereren fortalte uddybende om de byggetekniske aspekter af at soge
byggetilladelse. Herefter fik eleverne en skriveopgave — en tilpasset udgave af den autentiske
byggetilladelsesblanket — hvor de skulle soge byggetilladelse til de huse, de var i gang med at
bygge. Byggetilladelserne blev efterfalgende omhyggeligt gennemgaet af fagleereren (der den-
ne dag var en vikar for Per), som laeste de enkelte ansggninger igennem, stillede uddybende
sporgsmal og til sidst kvitterede med officielt stempel og underskrift, hvorefter eleverne kun-
ne vende tilbage til husbyggeriet.

| dagens padlet-skriveopgave mgdte eleverne en kort lyttetekst i form af et videoklip fra Vi-
dencentret Bolius’ hjemmeside, hvor en fagekspert forklarer, hvad en byggetilladelse er, og
hvad konsekvenserne er, hvis man i Danmark bygger uden at have sogt og faet byggetilladel-
se. Eleverne blev bedt om at lytte aktivt og fokuseret efter det sidste: Hvad sker der, hvis man
bygger uden byggetilladelse — i dagens Danmark og ikke som verdens steerkeste pige i et fik-



tivt barnelitteraert univers. Elevernes besvarelser afspejler spaendingen mellem en relativ dyb
forstaelse af et kompliceret fagligt indhold og de relativt begreensede skriftlige ressourcer, de
har til radighed i deres bestraebelser for at seette ord pa disse indsigter pa dansk. Men som
elevbesvarelserne afspejler, er et dansk pa vej med tydelige andetsprogstraek ikke i sig selv en
forhindring for at forsta konsekvenserne af at bygge uden byggetilladelse:

Du f3 en bede.
den er ulovligt.
T de rive hus ned.
*  livor mange veerelser skal der veere? Hvilke veerelser? o 2y s
Maske politi kommer.
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| sprog- og tekstarbejdet de sidste dage i forlabet skiftede fokus fra én professionel til en an-
den, da den byggesagkyndige blev aflgst af ejendomsmaegleren, som ikke bygger huse, men
selger de feerdige boliger. Her var fokus pa ejendomsmaegleres brug af sterkt positivt ladet
sprog i boligbeskrivelser, ikke mindst valget af adjektiver. Denne strategiske sprogbrug blev
praesenteret for eleverne som 'plus-ord’, og eleverne arbejdede med at identificere plus-ord i
et videoklip, hvor en lokal ejendomsmaegler preesenterer en "fantastisk 2-vaerelses lejlighed”
i et "smukt byggeri” og med "suvereen udsigt” og "flot gardhave” ( ).
Efter at have identificeret plus-ordene i eiendomsmaeglerens preaesentation fik eleverne til
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https://fb.watch/aTGXTJSnTq/

opgave at gore det modsatte: At erstatte plus-ordene med staerkt negativt ladede adjektiver.
Pa den made blev eleverne opmaerksomme pa, hvordan sproglige valg ikke alene er et skole-
anliggende, men har konsekvenser i hverdagslivet uden for skole og uddannelse.

Velkommen til en fantastisk 2-veerelses lejlighed!
Lejligheden ligger i et smukt byggeri.

Den er 58 m2 og meget velindrettet.

Der er en suverzen udsigt

og lejligheden er lys og indbydende.

Der er en flot gérdhave, og der er meget stille.

Velkommentilen |2 [ 241 0/¢ | ol 2-varalses lejlighed)

Lejlig ligger i et r'Jlt A= byggeri.
Den er 58 m2 og meget d&f 2+ @n*ﬁ‘lif%mt‘-.éﬂ“ vels ;{fct{ et

Der eren QYo udsigt,
J ;
o lejli er I og vbe hapae ll'\’)
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Dereren__ ”/M irdhave, og der er meget Stﬂi}p 4 J(’

Pa forlabets sidste dag var det elevernes tur til selv at anvende plus-ord mundtligt, da de blev
bedt om at forberede og optage korte videopraesentationer af deres feerdige huse — naturlig-
vis med maksimal anvendelse af relevante plus-ord.



At bringe verden ind i klasserummet gennem byggetekster

De forskelligartede byggetekster, som modtagelsesklasseeleverne madte gennem forlgbet,
bidrog til at bringe verden uden for erhvervsuddannelsen ind i det praktiske leeringsrum pa
Aarhus Tech — en bevaegelse, som har stor veerdi for de zldste modtagelsesklasseelever, som
bade er nye i det danske sprog, i det danske uddannelsessystem og som borgere i det danske
samfund.

Feelles for de anvendte byggetekster er, at der ikke er tale om klassiske leerebogstekster; der
er i stedet tale om autentiske hverdagstekster fra verden uden for uddannelsen. Teksterne
er pd mange mader forskellige. De har forskellig form og modalitet: papirtekster, videoklip
og blanketter. Nogle er forankret i et fiktivt univers (Pippi Langstrempe); andre hgrer til i en
populaerkulturel kontekst (tv-programmet Nybyggerne); og atter andre er faktiske tekster med
professionelle afsendere (videoklip med ejendomsmaegler og byggesagkyndig fagekspert).
Gennem byggeteksterne mader eleverne en raekke identifikationsfigurer, der spaender fra
amaterer, der bygger pa hobbyplan, til professionelle fageksperter, ligesom de selv prover
kraefter med forskellige roller og positioner fra borgeren, der sgger byggetilladelse, til ejen-
domsmaegleren, der fremviser et hus. Arbejdet med det brede repertoire af byggetekster
peger saledes ud af det praktiske leeringsrum i erhvervsuddannelsen og ud i det omgivende
samfund. Der er ikke alene tale om, at der hentes og bruges sprog og tekster pa tveers af
modtagelsesklassen og erhvervsuddannelsens undervisnings- og arbejdsrum; verden uden-
for hentes ligeledes ind i det praktiske leeringsrum.



Gennem arbejdet med det brede fagsproglige fokus fik modtagelsesklasseeleverne ikke alene
mulighed for at modtage instruktioner og gore egne praktiske erfaringer; de blev samtidig
understattet i aktivt selv at anvende det byggetekniske sprog mundtligt og skriftligt, receptivt
og produktivt. Forlabet var tilrettelagt, sa eleverne fik mulighed for at interagere med bygge-
teksterne pa forskellig vis: De lyttede, de leeste, og de skrev selv, og i videopraesentationerne
skabte de egne mundtlige og multimodale tekster. Efter forlobet papegede fagleerer Per, at
netop den systematiske opmeerksomhed pa at gore fagsproget aktivt for eleverne som en
integreret del af undervisningen adskiller forlgbet for modtagelsesklasseeleverne fra den
saedvanlige praksis i undervisningen i byggeteknik pa Aarhus Tech, hvor fokus ofte er pa in-
struktion eller demonstration fra faglaereren efterfulgt af praktisk handling blandt eleverne,
men ikke nedvendigvis leegger op til, at eleverne selv aktivt bruger fagsproget.

| arbejdsgruppen er vi glade for beslutningen om at tage afseet i forlabet 'Byg et hus’ til 3.-6.
klasse, omhyggeligt omsat til de aldste modtagelsesklasseelevers forudseetninger og behov.
Den projektorienterede og storyline-inspirerede tilgang skabte en perspektivrig ramme for
fokuseret fagsprogligt arbejde, der netop gjorde det muligt at inddrage et bredt repertoire

af relevante og spaendende byggetekster uden at miste fokus og sammenhzng for hverken
elever eller undervisere. Det greb ville kunne finde anvendelse i en raekke andre faglige kon-
tekster. Det geelder eksempelvis i fagundervisningen i modtagelsesklasser eller ordinaere 10.
klasser. Eller maske kunne man i forlebet finde inspiration til at gentaenke projektopgaven i
9. klasse ( ) i samarbejde mellem folkesko-
le og erhvervsuddannelser? Arbejdsformen kunne ligeledes anvendes i kortere eller lzengere
brobygningsforlgb, hvor folkeskoleelever besgger erhvervsuddannelser. Som faglaerer Tho-
mas fra Jordbrugets Uddannelsescenter udbred, da han herte om 'Byg et hus’: "Hvorfor har
vi ikke sadan et forlgb allerede pa mellemtrinnet?”. Maske kunne brobygning ogsa i andre
erhvervsuddannelser teenkes mere fleksibelt og pa andre alderstrin end i udskolingen, sddan
som det er tilfeeldet i 'Byg et hus’-konceptet? Thomas pegede videre pa, hvordan den projek-
torienterede og storyline-inspirerede tilgang i arbejdet med at bygge hus i Uddannelsesdansk
ville kunne tages med til jordbrugsuddannelserne —'byg en have’, ’anlaeg en park’ osv. Bade
det fagsproglige fokus og arbejdet med et bredt repertoire af byggetekster ville ligeledes kun-
ne bringes i anvendelse i erhvervsuddannelsernes grundforlgb eller i det centralt udviklede
valgfag erhvervsrettet andetsprogsdansk i erhvervsuddannelserne


https://emu.dk/grundskole/dansk/projektopgaven?b=t5-t8
https://www.uvm.dk/erhvervsuddannelser/undervisning-og-laeringsmiljoe/grundfag/om-grundfag
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